الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 


وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 
جامعة الحاج لخضر - باتنة- نيابة العمادة لما بعد التدرج المكلفة 
كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية بالبحث العلمى والعلاقات الخارجية 
والعلوم الإسلامية 
قسم العلوم الإسلامية 


التنشئة السياسية في المدرسة الجزائرية 


- دراسة تأصيلية فى الفكر الإسلامی والإنسانى- 


جير إعداد الطالب؛ جم تحت إشراف الأستاذ الدكتور؛ 
أحمد بروال سعيد فك رة 
نة المناقشة 


الاسم واللقب الرتبة العلمية ة العمل 

اد تی ج طیم__| ن نی تی 
TEE‏ 
أ.د . ڇ 


د كمدرع ____|امتذ اتطيم دلي إجاسعة نة __ | عضوامتاشا 
د طهر زوقري لمر لجامعي بتفلاة___ عضوامتاشر 
عضوا تاش 


0 السنة الدراسية EQ‏ 
2- 2013م 


2 


و س 


بے آل الم ایر 
ا ا و ی ا ا 
قال تعال:# هو لی بعت ف الامیعن رسولا منم يلوا عَم ءابو 
AAS, ral‏ 2 ر کے ر ر و چ 
ورکیم وعلمھم الو لكب واليكة وإن كنا من قبل لی صَكلِشین 3 £ 
الجمعة: 02 


لا يصلح حال المسلمين إلا إذا صلح علماؤهم ‏ وأن علماؤهم لا يصلحون إلا 
إذا صلح تعليمهم . وأن تعليمهم لا يصلح إلا إذا تأسس على روح الاسلام 
واستوحى منهح النبوة في منهجه ومجنواه ورسالده 
العلامة المصلح : عبد الحميد ابن باديس . 


التعليم هو أحد أعمدة الدولة الفاضلة 
أفلاطون في كتابه الجمهورية 


إن فساد الجكم يرجع إلى عجز الأسرة عن تلقين قيم الفضيلة والحب 
المتبادل والمصلجة العامة 
الفيلسوف الصيني :كونفوشيوس 


إن جذور الحياة السياسية للفرد البالغ توجد في حياة الطفولة ... 
الامريكي ريشارد داوسن 


(هرلو ووعاء 


إذا کان من شخص عزز علي به هذا الإهداء» فهو والدي رمه الله الذي ذل مهجنه 
تشتناء واجتھد کثرا فی ترینا و تعلیمناء وکم نی أن برى مار كفاحه على أدمناء لكن الأعمار و 
لجال بيد الله» واليوم وقد وفنا الله إلى إنجاز هذا العمل المتواضع» لا أملك إلا أن أسأل المولى العزيز القدير 
أن يجعلنى وهذا البحث صدقة جاربة في ميزان حسناته . 

ثم هدي هذا الإنحاز إلى مي الصابرة الحنسبةء والتق کا ا ر ی و 
أمي الثانية لالة حمامة الصابرة والحتسبة والتى ادعو الله أن طيل عمرها وينفعنا بجحكمتها . 

کیا آهدي هذا الإنجاز بصفة خاصة إلى زوجت الكرمة الق اكت اوا هاا ات ا 
خطوة ويذلت الغالي والنفيس في سبيل أن لغ هذا البخت مامه 

ثم إلى زسة الحياة الدنا أمائي الأعزاء : همام > سندس » نصر الله ولفمان »> زهرة هذه الحياة 
وصقاءهاء وأمل مستقبلها . والذين أدعو الله أن بكرمهم بالنجاح والوفيق فى المياة عامة وني الد راسة 
ا 

وال الذین اسعی جاهدا أن خط هم طرق التجاح أخوتي وأخواتي وعلى رأسهم مراد وحمزة › 
اللذان أدعو الله ان مسرا سل اا اف ووا ر اا را ا ا 
وفوزا فى الحياة الأخرى. 

ٹم ال کل هلي وأقاربي الذبن نقرحهم كل انجاز نحققه وعلى رأسھم عمي وخالي. ثم الى عائلق 


والى كل أساتذتي الكرام الذين ساهموا فى تريت وتعليمي من نعومة أظافري وإلى غابة هذا الانجاز » 
ٍ ٍ ۱ ت 
واسال الله تعالی ان جا زبهم عنا خر الزاء . 
ومنهم إلى کل الخلف العدولء الذين يحملون هذا العلم» فينغون عنه حرف الغالين »واتتحال المبطلين 
»وتاويل الحاهاين »أهدى هذا المجهد المتواضع. 


شڈر وتقریر 


الشڪ أى۷ لت تعالى الذي جنعملہ تبر الصالمحات» فهو المادي ى الموفق. 

ثرالشك الجزول للاأسناذ المشرف» الدكوے:سعيد فكرة الذي ذل مسؤولية 
الاس اف ی المنابعت ملا الیحٹحٹی باغ اہ غ راهنمامات الكرة. 

كما أمهكڪر كيرا الأسناذ الكريمعمد بوزغيدت الأسناذ بخامعت الزيوذت الذي 
تولی الاس اف على هدا البحث خلال الق بص الإقامي بوش . 

کما مڪ جى الأساتدة أعضاء جت ا اقش الد قبلوا مشڪورين قى اء هذه 
ال سال فمناقشها . فله من ی کل الشڪ و النتديں . 

كما مڪ كيرا الأخت :إکام الى تول ت كابت ىإخراج مادة هدا اليحث. 
یڊللت وسعها لإقامهدا الااز. 


الأستاذ : أحمد بروال 


متقدمة البحت 


مقدمة البحث : 

الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات » الحمد لله الذي علم الإنسان بالقلم » علمه ما م يعلم 
> والصلاة والسلام على حاتم الأنبياء والمرسلين محمد ابن عبد الله الصادق الوعد الأمين» معلم 
البشرية وهاديها إلى أقوم طريق وبعد » 

فهذا الموضوع الذي نقدم له اليوم هو نتاج اهتمام شخحصي بقضايا الحتمع والوطن والأمة › 
حيث يرتكز هذا الموضوع على أفكار جنينية يعود تاريخها إلى يام التسعينات من القرن الماضي 
> حيث كان الحتمع الجزائري يعيش اهتلاكا كبيرا وصراعا سياسيا حادا بين العديد من فاته 
ومكوناته » والذي كانت تتائجه وخيمة على كل الأصعدة. وكانت التحاليل الإعلامية 
والسياسية في ذلك الوقت ترحع الأزمة إلى العديد من الأسباب » منها الخارحية ومنها 
الداحلية» ومنها السياسية والاحتماعية والاقتصادية . ولكن كان من بين هم السات :اة 
أو الخافتة قي التحاليل المختلفة آنذاك الأسباب الثقافية » ال تعود إلى طبيعة التنشئة السياسية 
الي رضعها كل فريق وترعرعت عليها كل فئة. و بعبارة أحرى ترجع إلى الثقافة النابجة عن 
عمليات التنشغة السياسية الخاصة بكل فئة » والمتقوقعة على نفسها دون الانفتاح على الآحر 
وما يحمله من أفكار حاصة ثي ظل غياب تنشئة سياسية رمية فعالة عبر المؤسسات الرمية . 
الشيء الذي أنتج ثقافة الاستغصال والتصفية والانفراد وغياب ثقافة الحوار والتواصل والتعايش. 

وكانت قناعي كبيرة جدا بأن العامل الثقاي هو السبب الأساس قي كل ما حدث من مآسي 
» فآليت على نفسي أن أكرس حهدي العلمي قي اجحاه المساهمة قي دراسة واقع التدشئة السياسية 
في جمحتمعناء لعلها تكون إضافة ومساهمة ق سبيل بناء مناهج وبرامج للتدشئة السياسية » تكون 
واضحة ومدروسة وتلي حاحة جحتمعنا وتستجيب لتطلعاته . فاحترت - رغم قلة الإمكانات - 
هذا الموضوع حدمة لجتمعي ووطن وهذا جحهد المقل والله المستعان. 

أولا: التعريف موضوع البحث وأهميته 

يعتبر موضوع التنشعة السياسية أحد هم موضوعات علم الاحتماع السياسي « وأحد 
المفاهيم الحورية قى الكتابات الاجتماعية والسياسية المعاصرة. كما تعتبر عمليات التدشغة 
السياسية إحدى أهم أ ركان التنمية السياسية في أي بلد من البلدان. وهي عمليات استراتيجية 
تمتم بصناعة وبناء العقل السياسي وتشكيل الثقافة السياسية وغرسها في أوساط النحب 
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والجماهير وأفراد الشعب. وذلك من خلال تربية أفراد الحتمع وأحياله على بحموعة من القيم 
والمعايير ذات الدلالة السياسية» وال من شأما أن تكسب الفرد تدريجيا هويته الشخحصية 
والوطنية والمرجعية السياسية اللازمة. 

ومن المعروف أن معظم الدول المعاصرة أصبحت تتكون من العديد من الجماعات المختلفة 
إننيا وعرقيا ولغويا وح دينياء الشيء الذي حعل عملية بناء ابحتمع بناء سياسيا مطلبا ضروريا 
وأمرا ملحا» وهذا بغرض إيجاد قواسم مشت ركة لمختلف مكونات الحتمع » وللحفاظ على 
الانسجام يي الأداء السياسي العام » وكذلك الحفاظ على استقرار النظام السياسي ووحدة 
المواقف من القضايا الأساسية الداحلية والخارحية. 

ومن الملاحظ أن كثيرا من الجتمعات المعاصرة عانت ولا زالت تعان من صراعات وتحاذبات 
اا ا غ و الا و عياب فة السساسة 
الراشدة الي تعترف لكل مكونات الحتمع وعائلاته السياسية قي الوطن الواحد بموقعها ق 
الخريطة السياسية الوطنية. 

و التنشقة عموما والتدشئة السياسية خحصوصا ما هي إلا لازمة من لوازم التغيير الاحتماعي 
السليم» مصداقا لقوله تعالٰی :"إن الله لا يغير ما بقوم حت يغيّروا ما بأنفسهم"الرعد:11ء ومن 
سوء حظنا نحن كمسلمين أن تراثنا الفكري والثقاتي » ما يحويه من كنوز نينة تتعلق بالتنشئة 
السياسية مهمش ف زحة الخلافات المذهبية» وق طيات التفكير التجزيعي والتاريخي. بينما 
يفرض علينا التفكير المنهجحي استثمار تراثنا الفكري والثقاقق قي إعادة صياغة القضايا الجوهرية 
ال يفرضها علينا الواقع المعاصر اليوم. ومنها قضية التنشثة السياسية لأجيال جتمعاتنا. 

وقد احتل موضو ع التنشئة السياسية في كثير من بلدان العام الغربي موقعا مهماء لكنه بقي 
في كثير من الدول واجحتمعات العربية والإسلامية دون الاهتمام المطلوب ممارسة ودراسة 
وتنظيرا. 

وتعتمد عملية التدشئة السياسية على جحموعة من الوسائل والمؤسسات لغرس ونقل هذه القيم 
والمفاهيم والتوحهات كالأسرة» » ووسائل الإعلام والاتصال والمدرسة والمعاهد والأكادعيات 
والأحزاب والمنظمات والنقابات» والمؤسسات الدينية ومحموعة الشعارات والأنشطة الموجهة 
وها 
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ومن بين أهم هذه الوسائط مؤسسات التربية والتعليم الي تعتبر المحضن الرئيس والأساس 
لعمليات التنشئة السياسية » وترحع أهمية الدور لدف عك ان تلك الذرسة ى الة المياسة 
إلى العوامل التالية: 

1. الدور الاستراتيجي الذي تلعبه المدرسة » إذ هي الرحم الذي تتخلق فيه ثقافة الفرد 
وتتشکل فيه شخصيته وتنمو فيه مهاراته» فالمدارس هي جتمعات المستقبل 

2. طول الفترة الي يقضيها التلميذ قي التعليم. 

3. كما ترحع أهمية المدرسة إلى كوا تأت قي هم سنوات تكوين الاتجاهات والقناعات 
السياسية للتلميذ. 

4. كون عمليات التنشئة في المدرسة منظمة» لاما تتم عن طريق مقررات دراسية ر“مية. 

5. تدرج الوعي السياسي لدى المتعلم بتدرج مراحل التعليم. حيث يوحجد تناسب طردي 
بين المرحلة التعليمية وارتفاع درحة الوعي لك التار هيك 

6. ربط النظام المدرسي بصلات إدارية بالدولة. أي أن التعليم الرمي يعي بالنسبة للدولة 
الكثير من التطلع لآفاق المستقبلء إذ التعليم الرسمي هو الأداة الرسمية لإحداث التغيير في 
الاتجاهات و الإسراع في تحقيق معدل التنمية وتطوير أنغاط سياسية حديدة. 

مما سبق ذكره ولأحمية وحطورة الموضوع وحاجتنا اليه » حاء اخحتياري هذه الدراسة بعنوان: 
"التدشئة السياسية في المدرسة الجزائرية- دراسة تأصيلية في الفكر الإسلامي والإنسان ' 
كمحاولة لدراسة ثلائة حاور أساسية: 

1- قراءة مفاهيمية للتنشئة السياسية: يتناول مجحموع لمعا النظرية للتنشئة السياسية 
ومراحلها بالإضافة إلى وظائف التنشعة السياسية ومراحلهاء وكذلك وسائط التدشعة السياسية 
الرمية وغير الرمية. 

2- دراسة وصفية تحليلية لبرامج ومناهج التعليم بالمدرسة الجزائرية الخاصة .مرحلتين 
تعليميتين ها الابتدائي والمتوسط » ودراسة خحاصة ببرامج ومناهج التنشئة السياسية المتضمنة 
أساسا قي برامج ومناهج التربية المدنية والتاريخ والجغرافيا وبعض المواد الخادمة ها. 

3- تأصيل مفردات التنشئة السياسية الواردة قي البرامج المدرسية المذكورة ق الفكر 
الإإسلامي والإنسان » سواء ما تعلق منها بالمرحلة الابتدائية أو الإكمالية. 
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ثانیا: إشكالية البحث 

تتمحور الإشكالية العامة هذا الببحث حول مدى دقة ووضوح المفاهيم المدرجة قي المقررات 
الدراسية لدى المعلمين والمربين والقائمين على إعداد البرامج » ومدى مشروعية وأصالة 
وموضوعية مضمون التنشئة السياسية بالمدرسة الجزائرية » وكذلك مدى تكامل وتدرج هذا 
الضمون وفق المراحل العمرية والتعليمية المختلفة . 

ثالثا: دوافع اختيار البحث 

هذا البحث دافعان أساسيان علمي وعملي. 

1- أما الدافع العلمي: فهو ما يشكله هذا الموضوع من إضافة علمية إلى رصيد الدراسات 
الشرعية » وإبراز بعد اهتمام الفكر الإسلامي بالقضايا العملية المعاصرة بالبحث والدراسة» 
حاصة أمام قلة الببحوث ف هذا الجال. 

2- أما الدافع العملي: فهو حاجة جمتمعاتنا المعاصرة إلى مثل هذه الدراسات» فعملية التنشغة 
المفاسية الدرومة و الخططة اضبجةة مرا ملا وغد من الضرزرى مكان تشكل رة 
متكاملة وواضحة لعمليات التنشئة» وال تستند إلى حصوصياتنا الدينية والثقافية والتاريخية. 

رابعا: أهداف الدراسة 

تتلحص الأهداف الأساسية هذه الدراسة فيما يلي: 

1- إبراز اهتمام الفكر السياسي الإسلامي موضو ع التنشئة السياسية على غرار اهتمام 
الفكر الغربي به. 

2- التعرف على المناهج والبرامج التعليمية المعتمدة في التربية السياسية في مدرستنا . 

3- إحضاع المناهج والبرامج الدراسية للدراسة العلمية ما يسمح .مراجعتها وتطويرها. 

4- تأصيل مفردات التدشئة السياسية في برامج المدرسة ف الفكر الإسلامي والإنسان. 

5- المساهمة في تشكيل أرضية لمنهج للتدشغة السياسية ال تستند إلى حصوصياتنا الدينية 
والثقافية والتاريخية. 

خامسا: منهج الدراسهة 

إن طبيعة المسائل الي يتناوها الموضوع تقتضي أن أعتمد على منهج م ركب من الاستقراء 
والتحليل. الاستقراء لأنه موضوع ذو طبيعة تأصيلية تأسيسية يحتاج إلى تتبع واستقصاء النماذج 
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التاريخية والنصوص التشريعية والفكرية . 

والتحليل لأنه موضوع يحتاج إلى تفكيك وت ركيب ونقد وتعليل عند استعراض تلف الآراء 
والنظريات » الي يتضمنها موضو ع البحث. 

وتقتضي منهجية التأصيل أن أعتمد مستويين من التأصيل : 

المستوى الأول: تأصيل المسائل والأفكار التفصيلية والمفردات الجزئية المتضمنة قي المناهج 
والبرامج » كمفردات التواصل و روح المسؤولية .. و غيرها 

المستوى الثايي: تأصيل الموضوعات كعناوين دون التفاصيل. مثل موضوعات الوطنية 
والمواطنة والهوية والديمقراطية وليس للمفردات الجزئية. 

سادسا: الدراسات السابقة: 

لا بد أن أعترف بداية بأني لم اعثر عن دراسات تتعلق بالتدشئة السياسية في الجزائر رغم 
بحثي المتواصل سواء الدراسات العامة أو المتخحصصة ق محال من الحالات » وسواء منها النظرية 
أو الميدانية. وكل ما وحدته هو محموعة من الدراسات المشرقية حاصة » وبعض الدراسات 
المترحمة . 

1- دراسة السام فيصل (1981): أساسيات التدشئة السياسية والاجتماعية مع 
دراسات ميدانية في بعض دول الخليج:توصلت إلى أن ولاء الطلاب الكويتيين حاء أولا للدين 
تم للكويت» تم للعائلة (أب» أم)» ثم للأمة العربية» ثم للأقارب. وأن المصادر الأساسية لمعلومات 
الطلاب والطالبات السياسية هي: التلفزيون أولاء تم الراديوء شم الرفاقء ثم الأب مم الأم» 
وأخحيرا المعلم. 

2- دراسة سليمان ميشيل (1985) "التدشئة السياسية في مراكش" : أظهرت أن 
التلاميذ قي المغرب من الجنسين لديهم قدر هائل من الاعتزاز بكل من الوطن والعلم القومي» 
وجاء الإسلام کاھم E BE‏ وأبدى التلاميذ من الجنسين معرفة بالزعماء الغربيين 
المعاصرين أكثر من الزعماء امسلمين الغرب. كما أوضحت الدراسة أنه لا يوجد احتلاف بين 
البنين والبنات على صعيد المعرفة السياسية من ناحية التشريعات والسلطات. 

3- دراسة عبد الفتاح إجماعيل (2002): "العدشئة السياسية للطفل": 

هدقفت الذراسة غل التور ف على هة كنب الأطفال ى الندشفة عموها و الشة السباسة 
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خحصوصاء» وذلك عن طريق استجلاء القيم السياسية المتضمنة في كتب الأطفال الصادرة عن 
الهيغة العامة للاستعلامات في مصر. واستخدم الباحث المنهج الوصفي بأسلوب تحليل المضمون 
لكتب الأطفال الصادرة عن الميعة العامة للاستعلامات خلال الفترة من 1986-1983 . 

4- دراسة سام نادية (1983): "التنشئة السياسية للطفل العري" 

توصلت إلى أن متوى للمواد الدراسية يرتبط بالتغيرات الحاصلة قي الحتمع وخحصوصا 
التغييرات ق الواقع الاقتصادي والسياسي› وأن النظام السياسي يعتمد على العملية التعليمية 
لنقل القيم والاججاهات السياسية المقبولة والحفاظ على استقرار وثبات هذا النظام» لذلك فالمواد 
الاجتماعية تحتاج إلى إعادة كتابة مناهجها. 

5- دراسة النوفي كمال (1988): "التدشئة السياسية للطفل في مصر والكويت تحليل 
مضمون المقررات الدراسية": توصلت إلى أن المدرسة نيو الطفل نفسيا وعقليا للتسليم بدور 
الفرد وتمجيده مع التهوين من دور الجماعة» وأن تغلب الحتمع على الأزمات يتوقف أولا 
وأخيرا على وحود الحاكم البطل والمنقذ والمخلص» وإذا كان للجماعة دور تؤديه فليس أكثر 
من التعاون مع القيادة والوقوف خلفها والسير ني طريقهاء وأن المقررات الدراسية ت ركز على 
الانتماء القومي والقطري على الانتماء العربي والإسلامي. 

6- دراسة خطاب مير (2004): "التدشئة السياسية والقيم» دراسة ميدانية لطلاب 
المدارس الثانوية بالقاهرة": هدفت الدراسة إلى الوقوف على المصادر الي يعتمد عليها طلاب 
المدارس الثانوية تي استقاء المعلومات السياسية» ومدى كفاءتا تي خلق الوعي السياسي لديهم» 
استخدم الباحث المنهج الوصفي مع استخدام مقياس لقياس القيم السياسية» واستبيان لقياس 
الوعي السياسي» واستمارة لترتيب مصادر التنشئة السياسية (العائلة» المدرسة» التلفازء 
الصحف» الكتب» جاعة الرفاق)» واستمارة للمستوى الاقتصادي والاحتماعي. وتم تطبيق 
الأدوات بالتدريج بداية باستمارة المستوى الاقتصادي» ثم استمارة ترتيب المصادر» ثم استبيان 
الوعي» 2 مقیاس القيم. 

7- دراسة أمل خلف (2006م) بعنوان التدشئة السياسية لطفل ما قبل المدرسة : 
وتناولت الموضوع في ستة فصول » حيث خحصصت الفصل الأول لمفهوم التنشئة السياسية 
ووظائفها ومراحلهاء وعنونت الفصل الثاني بدور المؤسسات التربوية في التنشئة السياسية »› 
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وتحدئثت قي الفصل الثالثت عن التنشغة السياسية في الإسلام » أما الفصل الرابع فتناولت فيه 
الإطار العام لبرنامج المعارف والقيم السياسية لطفل الروضة» وحصصت الفصل الخامس 
لأنشطة برنامج المعارف والقيم السياسية لطفل الروضة» وحتمت الموضوع بالفصل الأخحير 
الذي ضمنته تقوم برنامج المعارف والقيم السياسية . 

سابعا: تقسيم البحث 

وقمت بتقسيم البحث إلى أربعة فصول وفصل تمهيدي على النحو التالي: 

الفصل التمهيدي: تحديد المفاهيم الأساسية في الدراسة 

المببحث 1: مفهوم التدشفة السياسية 

الببحث 2: مفهوم المدرسة الجزائرية 

الببحث 3: مفهوم الفكر الاسلامي والانسان 

الفصل 1: وظائف ومراحل التدشئة السياسية ووسائطها 

الخ[ و ظا اة اام 

لحت 2 مرا اة اماس 

اا و ا هة الاه 

الفصل الثايي: التدشئة السياسية في المدرسة الجزائرية 

المبحث 1: واقع التنشقة السياسية قي برامج المنظومة التربوية 

المبحث 2 : مفردات التدشئة السياسية لمرحلة التعليم الابتدائي 

المببحث 3 : مفردات التنشئة السياسية لمرحلة التعليم المتوسط 

الفصل الثالث : تأصيل مضامين التدشئة السياسية لمرحلة التعليم الابتدائي 

المبحث 1: القيم الدعقراطية 

الت 2 قيم العلاقات الاجتماعية 

المببحث 3: الوطنية ق الدولة القطرية المعاصرة 

المببحث 4: قيم المواطنة ق الدولة الحديثة 

الفصل الرابع: تأصيل مضامين التدشئة السياسية لمرحلة التعليم المتوسط 

المبحث 1: هوية الحتمع وتاريخه 
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المبحث 2: الدولة والنظام السياسي 
المببحث 3: حقوق الإنسان وحرياته 
المبيحث 4: العلاقات الخارجية 
الخاتمة 


والله ولي التوفيق 
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الفصل التمهيدى: 
څدید المماهيم الأساسية للدراسهة 


الميحت 1: مفهوم التنشنة السياسية وأيعادها 
المبحث 2: مغهوم المدرسة الجزانرية 
المبحث 5: مفهوم الفكر الاسلامي والانساني 


المبحث الأول: 
مفهوم التنشئة السياسية وأبعادها 


المطلب 1: مفهوم التنشئة والسياسة 


المطلب 2 : التنشنة السياسية في الاصطلاح الا جتماعي والسياسي 
المطلب 5: أبعاد التنشئة السياسية 


18 


الفصل التمهيديى : خديد المفاهيم الأساسية فى الدراسة 

من الصرو ري كان أن ندا هذا البحث بتوضيح المفاهيم الفتاحية الأساسة اا 
وتحديدها بدقة » وهذا حي يتضح المقصود من كل عنصر وعنوان» وقد عمدت إلى شرح 
لمتغيرات الأساسية في عنوان الدراسة وهي : التنشغة السياسية » والمدرسة الجزائرية » والفكر 
الإإسلامي والإنسان . وحصصت لكل مفهوم مبحثا مستقلا . 

المبحث الأول : مفهوم التنشئة السياسية وأبعادها 

وضمنت هذا المبحث عددا من المفاهيم المعجمية والاصطلاحية للتنشغة السياسية» كما 
بينت أبعادها المعرفية والقيمية والمهارية . 

المطلب 1: مفهوم التنشئة والسياسة 

أولا: مفهوم التنشئة 

عند تحليل المادة المعجمية لمصطلح التدشئة نجده يشير إلى عدد من المعان أحمها: 

أا فاع وال :ا ن محم مقا ال الوا وان و اص صت 
و ارتفاع ي شيء ومو » فنقول نشأً السّحاب : ارتفع وبدا و ر 
قوله تعالى: بإ إن َة أ 4 (المزمل: 6)» يراد ا والله أعلمْ القيامٌ والاتتصاب للصَلاة..و 
الاشئ: الشاب الذي نشا وارتفع وغلا" . وتشاً الليل: ارتقع“ قال الرجاج في قوله تعال: 


و 
و 


وله رالشات ى (الرهن:24)» وقرئ الملشعات قال: ومعن الملشآت: السْفنُ 
التمردرعة ار قال وا ات ار ات ار ع فال هى الس الى رفم لها 
وإذا لم يرفع ا ت ا والله أعلم. 


4G ٍ r ي ك‎ f Ê. ر‎ 


3- الإحياء : فقد جاء لفظ نشأً معن حيي». وف التاريل العزيز: # وان عه أالنغاأة 


1 - ابن فارس : معجم مقاييس اللغة نسخة الكترونية مادة نشأً 

2 - ابن المنظور : أبو الفضل جال الدين . لسان العرب. نسخة الكترونية مادة نشأً 
3- ابن منظور: لسان العرب مادة نشاً 

4 - ابن منظور : لسان العرب » مادة نشاً 
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24 ب 
2a T4‏ | 3 ع 


الاأخزى { (النجم: 47( ب أي البعثة. ‏ أي الحياة الثانية. 


4- النهوض : فقد ورد أن من تنشاً حاحته: كهض ومَشّى6. 


7 ل م‎ a 


5ا ورد ا هو ا ا ااا ا 


6- بداية الخلق : وأنشأ الله الحلق أي ادأ حَلقهم » وقال الرحاج في قوله تعالى: 
وھ الد ۍ أا چت مَعروشتِ ٤‏ معروشلتِ (الأنعام: 1 ؛ اي 
ابتدعها وابتداً u‏ وکل من ادا E‏ 

ا الا وا وار ا پناءها 

8 التلقيح: ونشأ الناقة: کی 10 

9- العدريب والمران؛ عرفت التنشعة ف قاموس ويبستر أها: "التدريب لتنمية الخصائص 
الضرورية لحياة المجماعة» وليأحذ الفرد دورا ق الحياة الاجحتماعية 

أما في الاصطلاح: فقد عرفت التنشغة في معجم العلوم الاجتماعية على أمُا: "عملية مران 
للفرد على السلوك الاجتماعي» وتشير عملية التدشئة إلى الأطفال على الخصوص وقرينهم 
على السلوك السائد في اجتمع" . ويعرفها قاموس علم الاحتماع بأما: "عملية تثبيت 
تستمر طوال الحياة. يتعلم الفرد خلاها القيم والرموز الرئيسية للأنساق الاجتماعية التي 
يشارك فيهاء والتعبير عن هذه القيم في معايير تكون الأدوار التي يؤديها هو والآخرون" . 
وتعرف التنشقة في قاموس علم اللفس على أما: أعملية التفاعل الاجتماعي التي يتم من 
خلاها تلوين الوليد البشري وتشكيله وتزويده با معايير الاجتماعية» ويكتسب شخصيته. أر 


5- ابن منظور: المرحع نفسه 
6- الفيرو زآبادي : القاموس الحيط, نسخة الكترونية مادة نشاً 
7- القاموس الحيط » المرجحع نفسه 
8- لسان العرب المرجحع نفسه 
9- القاموس الحيط المرحع نفسه 
10- االمرجع نفسه 
«BD & L. 1993. New York. Third Printing.11 - Webster’s New Encyclopedic Dictionnary‏ 
BOY,‏ 
- إبراهيم مدكور: معجم العلوم الاجتماعية» » الميئة المصرية العامة للكتاب» القاهرة » 1975ء ص185 
3 - عبد المادي الجوهري : قاموس علم الاحتماع» المكتب الجامعي الحديث» الإسكندرية» ط3» 1998 ص7/0. 
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هي العملية التي من خلاها يتكيف الفرد مع بيئته الأجتماعية» حت يصبح عضوا معترفا به 
ويتعاون مع الآخرين"'. ويرى وود أن التنشئة هي" عملية نمو وتطور الفرد داخل الجتمع 
من خلال تفاعله الاجتماعي مع الآخرين»› وهي عملية مستمرة تبداً من الميلاد وتستمر 
خلال الحياةء أي أا تستمر باستمرار الوجود الإنساف"" 

ويصف عبد الرححمان العيسوي عملية التنشعة بأما "عملية تشكيل لعايير الفرد ومهاراته 
ودوافعه واتحاهاته وسل وكه لكي يتوافق مع تلك الي يعتبرها الجحتمع مرغوبة ومستحسنة لدوره 
الراهن قي الحم" '. 

والذي يتأمل المعان اللغوية يجدها تشترك جيعها ق البدء والرعاية والإعلاء سواء تعلق الأمر 
بالأشياء أو الأشخحاص أو الأفكار» وتدور هذه المعاني حول "الحركة التلقائية (الحدوث 
والتجدد) والتغيير المحطط (الإحداث والتحديد) وتقوم على استنباط ينطلق من سبر أغوار 
الأصول انطلاقا من الحاضر من أحل استشراف المستقبل. وترادف الحياة حيث السعي الدائم 
إل جاور وضعية الصغر إل وضعية الرشد الفردي واطماعي..". 

أما تنشئة الإنسان فتعي الاهتمام به منذ الصغر ونمذيبه وتربيته» كما تعن رعايته ماديا 
ونفسيا وعقليا واحتماعيا حن يستوي على بوذج حدد سلفا في تصور القائم بالتدشئة . 

ومن المصطلحات القريبة للمعن العام للتدشئة م التربية »> وتفيد كلمة التربية لغة: 
العا وا ال و ك ةو اوق وقال این منظور: رای وآرتکه ورتا 
تربية: أحسن القيام عليه ووليه حي يفارق الطفولة "". ولصطلح التربية ثلاثة أصول“ هي: 

- ربا یربو معن زاد وعا. 


- رب يري وهي .معن عا وترعرع. 


4 - أسعد رزوق: موسوعة علم النفس» مراجعة: عبد الله عبد الدام» بيروت» المؤسسة العربية للدراسات والنشر» 1979ء ص66. 
5-المرجع نفسه 

6 - عبد الر هان العيسوي: سيكولوحية التنشئة الاحتماعية» الإسكندرية» دار الفكر الجامعي» 1985» ص:20 

7 - عمر السيد: الوالدية والتربية السياسية للأبناء في ضوء الرؤية الكونية الحضارية الإسلامية - مقاربة أولية في التأسيس المفاهيمي» ندوة 

نحو والدية راشدة من أحل جحتمع أرشد» ج2 31-30 مارس 2004 كلية التربية بسوهاج» ومر كز الدراسات المعرفية» ص063-62. 
8- عبد الغْيٍ أبو العزم: معجم الغن. مادة رى 

09- ابن منظور: لسان العرب مادة ريي 

20- عبد الرحان الباني : مدحل إلى التربية في ضوء الإسلام» المكتب الإسلامي» بيروت» ط:1400ه» ص/. 
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. رب یرب عع أصلحه وتولى أمره وساسه وقام عليه ورعاه‎  - 

وقد عرف "د. ميل صليبا " التربية: ( هي تنمية الوظائف النفسية بالتمرين حت تبلغ 
کماهھا شیئا فشیئاء تقول: ربيت الولد إذا قوّبت ملکاته و غیت قدراته وهذبت سلوکه» کي 
يصبح صالخا للحياة في بيئة معينة .. ونقول تربًى الرجل إذا أحكمته التجارب ) . 

والفرق بين التنشئة والتربية أن التربية لصيقة مجال التعليم » أما التنشئة فهي أعم وتشمل 
كل الحالات من الأسرة والإعلام والمدرسة وكل الوسائط الي من شأما أن تساهم قي تنمية 
معارف ومهارات الفرد. 

قال ابن منظور : ساس وسِيس عليه أي أَمَرَ وار عليه. وني الحديث عن البي #4 قال: 
ركان بنو إسرائيل يَسُوسّهم أنبياهم) ”. أي تتولى أمورهم كما يفعل الأمراء و الولاة بالرعية. 

AE EES GS 
” الدوابً إذا قام عليها وراضهاء والوالي سوس رعيه‎ 

ويقال: ساس الدابة أو الفرس: إذا قام على أمرها من العَلف والسقي والترويض والتنظيف 
وغير ذلك .ويقال سسّت الرعية سياسة: أمرتمم وميتهم. وساس الأمر سياسة : قام به. 
والسياسة : القيام على الشيء عا يصلحه وساس الناس سياسة: تولى رياستهم وقيادقي 
وساس الأمور:دبرها وقام يإصلاحهاءفهو سائس وجعه ساسة وسواس . 

وقي المعن الشائع عند الناس السياسة تعن المعاملة باللطف واللين وتدبيره بالرفق والمرونة من 
غير شدة ولا عنف » وهو معن يتوافق مع ما يقدمه الاصطلاحيون لمفهوم السياسة . 

أما ني الاصطلاح فيقدم ابن القيم معن مرنا للسياسة حين حعل السياسة الفعل الذي يكون 
الناس معه أقرب إلى الصلاح وأبعد عن الفساد » ما دامت لا تخالف الشرع › والسياسة 
العادلة لا تكون مخالفة لما نطق به الشرع » بل هي موافقة لما جاء به » وتعد جزءا من 


21 جيل صليبا: المعجم الفلسفي»› دار الكتاب اللبنايي» بيروت» ط: 1982 . 
2- ابن منظور: لسان العرب» 6 /107 
3“ ابن منظور : المرجحع نفسه 
4- الزبيدي محمد بن محمد بن عبد الرزاق المرتضى : تاج العروس من جواهر القاموس» طبعة دار صادر. بيروت» 169/4 
5- الزبيدي: تاج العروس» المرجحع نفسه 
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أجز ائه ° 
ويعرف الكفوي السياسة بآنما :"استصلاح الخلق بإرشادهم إلى الطريق المنجي في العاجل 

والآجل ...والسياسة المدنية هي تدبير امعاش على العموم على سنن العدل والاستقامة" 
ويرى متولي :"أن السياسة في كثير من أهدافها ووسائلها تسعى إلى كشف وتنمية 

وترشيد قوى الإنسان إلى الأفضل بفضل ما بمتلك من مهارات وخبرات ومعارف تحقق له 


ذلك › بشر ط أن يتم ذلك ف إطار من القيم والمواصفات المخفة عليها من أبناء اجتمع 
الوا" 


2 


ويعرف عمر السيد السياسة بأما :" تدبير أمر عام في جماعة ما تدبيرا يغلب عليه الإحسان 
في الرياسة والقيادة وتقوم الأمر با يصلحه » وترويض وتذليل الأمور العامة وتدبيرها"“ 

وف الأصل اللاتين للفظة (سياسة) تعن تدبير شؤون الدولة أو المدينة» وأصبحت الآن تعن 
كل ما يتعلق بشؤون الدولة» والعلاقات بين الدول» وحطط الأفراد والجماعات»اهادفة إلى 
تحقيق أهداف معينة. 

ويقول عبد الوهاب كيال هي :"فن ممارسة القيادة والحكم وعلم السلطة و الدولة وأوحه 
العلاقة بين الجاكم والحكوم » أو هي النشاط الاحتماعي .. الذي ينظم الحياة العامة ويضمن 
الأمن ويقيم التوازن والوفاق» من خلال القوة الشرعية والسيادة بين الأفراد والجماعات 
المتنافسة .. في وحدة الحكم المستقلة على أساس علاقات القوة” . 

وتشير لفظة سياسة عفهومها العام إل: تفكير منظم يوجه سلوك وتصرفات وبرامج دولة 
أو منظمة أو فرد. ويتفق جمهرة الاحتماعيين والاقتصاديين على تعريف السياسة بأما: "نشاط 
مستمر بهدف إلى أغراض »أو مثل معينة تنحقق بطريقة تقدمية حسب الظروف والإمكانيات 
لكل ما تحويه من معينات أو معوقات تتصل بتنفيذ هذا الدشاط" . 


6 - ابن القيم شمس الدين محمد : الطرق الحكمية في السياسة الشرعية » دار الكتب العلمية » بيروت ص: 11-10 

7 - الكفوي أبو البقاء أيوب ابن موسى الحسيي : الكليات» مؤسسة الرسالة بيروت» 1992م ص: 366 

8 - متولي نبيه أبو اليزيد : التربية السياسية والأحلاق في فكر الماوردي › رسالة ماجستير حامعة طنطا > 1987 » ص: 148 

9 - عمر السيد: التدشغة السياسية : حطة لبناء المفهوم من منظور إسلامية المعرفة > 2005 ص:10 

30- عبد الوهاب الكيالي و آخرون : الموسوعة السياسة » البجحلد الثالث» المؤسسة العربية للدراسات و النشر - بيروت لبنان 

1- زيادة و آحرون : التعليم في المملكة العربية السعودية رؤية الحاضر و استشراف المستقبل. الرياض :مكتبة الرشد.2002م» ص60 
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يقول محمد عابد الجابري: السياسة قي أصل معناها اليوناي هي "تدبير المدينة"» والمقصود 
بالمدينة الدولة. ولا يختلف عن هذا المع ما يقصد بالسياسة في عالمنا الراهن. كل ما ف الأمر 
هو أن الدولة الحديثة أصبحت أكبر حجما من "المدينة"» وبالتالي أشد تعقيدا مع مهام ووظائف 
أوسع. ولذلك فقد لا نبتعد كثيرا عن الصواب إذا وضعنا الدولة مكان "المدينة".» ق التعريف 
اللذكور» وقلنا: السياسة هي تدبير شؤون الدولة. وشؤون الدولة الحديثة كثيرة ومتشعبة: 

منها شؤون الوطن: حاية حدوده ووحدة أراضيه وشعبه» والدفاع عن ”مائه ومياهه 
الخ...ومنها شؤون الأمة: حيراها الاقتصادية واستقلاهما السياسي وتراثها الثقاني الخ... 

ومنها شؤون التعسيير : الشؤون الي تتولاها الدولة بوصفها هيأة تنوب عن الأمة ثي ممارسة 
السلطة للحفاظ على الأمن وتحقيق العدل والتحطيط لمشاريع التقدم والنمو وتنفيذهاء والتعامل 
بالند مع الدول الأحرى للدفاع عن مصالحها الخارحية الاقتصادية منها والإستراتيجية 


.2 
ور 


32 - محمد عابد الجابري: قضايا ي الفكر المعاصر» م دراسات الوحدة العربية» بیرو ت -لبنان» ط1 1997 ص150. 
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المطلب 2 : 
التنشئة السياسية فى الاصطلاح الاجتماعى 
والسياسي 

لم تسفر دراسات التنشغة السياسية برغم تنوعها واتساعها عن مفهوم موحد هله العملية › 
ومن تم فمفهوم التدشفة السياسية لا زال يتطور إلى يومنا هذا » وقد تم معالجة هذا الموضوع 
تحت عناوين محتلفة ك : التربية السياسية والتربية الوطنية والتلقين السياسي و التأهيل 
للمواطنة والتغاقف السياسي والتسييس وغيرها من العناوين**. 

وتعتبر التنشئة السياسية من أهم مواضيع علم الاجتماع السياسي » كما أَها فرع من فروع 
التنشئة الاجتماعية الي تتم بكيفية تكوين الإنسان الاجتماعي و بكيفية اكتسابه خصائص 
وثقافة الجتمع الذي ينتمي إليه . 

فالتنشئة الاجتماعية تعن في عمومها بأما: عملية تعلْم وتعليم وتربيةء وتقوم على التفاعل 
الاجتماعي» ودف إلى إكساب الفرد طفلا فمراهقا فراشدا فشيخا سلوكا ومعايير 
واتجاهات مناسبة لأدوار اجتماعية معينة» تمكنه من مسايرة جاعته والتوافق معهاء وتيسر له 
الاندماج في الحياة الاجتماعية. 

من هذا التعريف يتبين أن التنشغة الاحتماعية تتضمن ثلاث عمليات هي: 

1- اكتساب الفرد الثقافة بوحه عام (معارف-قيم-رموز-أنغاط سلوكية وفكرية)» وتبداً 
معه من سن الطفولة وتظهر ني اللغة واللباس والقيم الدينية والأحلاقية . 

2- إدماج الفرد في الوسط الاحتماعي والسياسي ليصبح عنصرا فعالا من عناصر الحتمع. 

ا الفرد مع البيغة الاجتماعية ليشعر الشخص بالانتماء الحقيقي للجماعة. 

أما التنشغة السياسية وال هي محل دراستنا فهي تتم بالجذور الشخحصية والاحتماعية 
للعرجهات النياسة للدفراد و الاعات 


وقبل أن نشير إلى التعريفات المختلفة الي أوردها الباحثون مذا المفهوم ETE‏ 


3- السيد عبد الحليم الزيات: التنمية السياسية -دراسة قي علم الاحتماع السياسي» الأدوات والاآليات » دار المعرفة الجامعية» مصر 
:2002 .18/3 . 
34- حامد عبد السلام زهران: علم النفس الاحتماعي» القاهرة 1977م» ط: 4» ص 213. 
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هذه التعريفات يمكن إدراحها ق فئتين انتين طبقا للهدف الذي ارتآه كل باحث من الباحثين 
لموضوع اة الاس 

الاخاه الأول: 

والذی ير أن عملية التنشقة السياسية تمدف إلى الحفاظ على الوضع القائم أو تدعيمه › 
فالتنشغة تعمل على نقل التوحهات السياسية السائدة إلى الوافدين الجدد إليه سواء من صغار 
السن أم من المهاحرين المنتمين إلى المحتمع حديثاء ومن ثم تكون التنشغة السياسية تعن بتلقين 
الأطفال القيم والمعايير والأهداف المستقرة ي وحدان الحتمع أو النظام السياسي عا يضمن بقاءه 
e‏ 

فهذا الاتحاه يهتم بشكل أساسي بصياغة شخحصية الفرد طبقا لنموذج معياري مسبق وذلك 
بمدف تعميق منظومة القيم والتوجيهات السياسية الشائعة و المستقرة تي ضمير اجحتمع عا يضمن 
دمومتها واستقرارها عبر الزمن وهو ما يتحقق عن طريتق عمليات التلقين والتأسيس والتأهل 
للمواطنة والتثاقف السياسي ...وما إلى ذلك من عمليات وتقنيات مماثلة من شأما المعاونة على 
نقل الثقافة السياسية للمجتمع وتوريثها من جيل إلى جيل . ومن تعاريف هذا الاتجاه: 

:1959 Herbert Hyman ilela تعريف ھاربرت‎ .1 

والذي يعرف التنشغة السياسية بأما :تعلم الفرد لعايير اجتماعية من خلال مؤسسات 
الجتمع المختلفة بما بساعده على أن يتعايش سلوكيًا مع هذا الجتمع. 

2. تعريف جابريل ألوند رباڙرل :1966powell.Gaberiel Al 101۸d‏ 

عرفها بأما "عملية توصيل للثقافة السياسية» وبالتالي تكون نتيجتها الطبيعية وجحود ججموعة 
من الاتجحاهات والمدارك. ومعابير للقيم والأحاسيس تاه النظام السياسي وأدواره المختلفة» 
وشاغلي هذه الأدوار. كما أما تتضمن الإلمام بالقيم المؤثرة والمشاعر تجاه مدحلات المطالب 


إلى النظام TT‏ 


5- ”مير حطاب: التدشئة السياسية والقيم » إيتراك للنشر والتوزيع» القاهرة» ط1. 2004» ص:38 
N.Y. « H. Political Socialisation- a study in psychology of political behavior.36 - Hyman‏ 
pes‏ enco»freeاG‏ .1959 25.۰ ۲ عن ريشارد داوسن ومن معه: التنشعة السياسية دراسة تحليلية » ترجمة مصطفى عبد الله أبو 
القاسم حشيم ومن معه» منشورات حامعة قار يونس » بنغازي ٬ليبيا»ط:2‏ 1998م » ص:55 
in Almond and . A Functional Approach to Comparative Politics.37 - Almond.G.Powell‏ 
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3. تعریف روبرت ليفین: 

التنشئة السياسية هى اكتساب الفرد لاستعدادات سلو كية تتفق واستمرارية قيام الجماعات 
والنظم السياسية بأداء الوظائف الضرورية للحفاظ على وجود الحماعات والنظ . 

4. تعريف عبد الفتاح أحمد حجاج 1982: 

التدشقة السياسية هي غرس القيم والمعتقدات والاتجاهات السياسية قي الجيل الأحدث على يد 
اليل الأسبق. وذلك غير العديد من الو سسات الاجتماعية ومن a a‏ 

5. تعريف کليري: 

التتخفة الستاسة ھی و ظيفة النظام السياسى وکل النظم ا تحاول الحفاظ على تقافتهاء 

6. تعريف عبد الحليم الزيات : 
المنوطة يمذه المهمة بصفة ر“مية 

7. تعريف كمال المنوفي 1988 

" التنشغة السياسية هي فن ا كتا اف اة مح كما اكا له هة 
يتعرض ها الإنسان طيلة حياته بدرحة متفاوتة. وتقوم بها جملة من المؤسسات الاجتماعية 
ا 421 

والسياسية كالاأسرة» والمدرسة» وجماعات الرفاق» والحزب السياسي» ووسائل الإعلام 

8. تعريف محمد علي العويني 1988: 

هى العملية الى .عقتضاها يتسب الطفل ثم البالغ المعتقدات السياسية» وهي عملية معقدة قد 
تحدث بشکل مباشر من خلال التعليم السياسي والتلقين» وبشكل غير مباشر من خلال 
Princeton: Princeton University Press. Coleman‏ .)1960 .26-58 ۲ عن ریشارد داوسن المرحع نفسه 
8 - إبراهيم أبراش: علم الاجتماع السياسي» دار الشروق» عمان» 1998 ص204.› 
39 - عبد الفتاح احمد حجاج»: التربية والتنمية السياسية» حولية كلية التربية» حامعة قطر» س:1» :1 ا 0 
40 - ”مير حطاب» التدشعة السياسية والقيم» مرجع سابق» ص40. 
41- السيد عبد الحليم الزات اله الاس ص ا 


2 -كمال المنو: التنشعة السياسية للطفل في مصر والكويت»› تحليل مضمون المقررات الدراسية» جحلة السياسية الدولية» ع: ا 
8./. ص:41 
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اكتساب القيم الاجتماعية. وهنا يأ دور الجماعات النظمة أو غير المنظمة“. 

9. تعريف أحهمد جال ظاهر: 

التنشعة السياسية هي الطريقة الي ينظم ما الفرد إلى الوطن بمدف اكتساب هويته» بغرض 
بناء الأمة والدولة» ويتضمن ذلك تعلم الفرد لما له من حقوق وما عليه من واحبات" 

ء۶ 

اما الأجاه التانى: 

فهو ير كز غل آل هتف اة الساسة هو اول تير توحهات ارد الساسة ولق 

فالتنشغة في هذه الحالة هي جرد آلية تتطلع إلى إزاحة ثقافة سياسية سائدة ق الحتمع وإحلال 
ثقافة بديلة حلها عوضا عنهاء ويو كد أصحاب وحهة النظر هذه مُا عملية يكتسب الفرد من 
حلاها الاتجاهات والمشاعر نحو النظام السياسي. 

فهذا الاتجاه يعن بصفة أساسية بتنمية مد ركات الفرد وتعزيز قدراته السياسية عا بمكنه من 
شاء وبالطريقة ال تحلو له . ومذا المع يتسع مفهوم التنشئة السياسية ليستوعب تي إطاره 
محمل المعارف والقيم والخبرات والمدركات السياسية ال يكتسبها الفرد عن طريق التعلم 
السياسى -النظامى وغير النظامى » المتعمد وغير الموحه أو المحطط - خلال دورة حياته 
ملف ر اخلما راء كانت هدو السات مستمدة من آليات التعلم السياسي الصريح أو 
غير الصريح » ال من شأما التأثير قي السلوك السياسي » مثل: تشرب الاتجاهات الاجتماعية 
O DL‏ 

ومن تعاریف هذا الاتجاه: 

1 تعریف ریتشارد داوسن 1990: 

هى تلك العمليات الي يكتسب الفرد من خلاها توجهاته السياسية الخاصة: معارفه» 
3 - محمد علي العويي»: العلوم السياسية» دراسة في الأصول والنظريات والتطبيق» عام الكتب» القاهرة» 1986م ص:76. 
4- أحمد جال ظاهر : اتحاهات التنشئة السياسية والاحتماعية في الحتمع الأردن - دراسة ميدانية لمنطقة سمال الأردن » جلة العلوم 
الاجتماعية »› الکو فت مج:14» 3i‏ < 1986« ص:43 


45- السيد عبد الحليم الزيات: التنمية السياسية - دراسة في علم الاحتماع السياسي- ص:21 
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مشاعره» وتقييماته لبيغته وعيطه السياسي. وذلك عن طريق قنوات التنشئة المحتلفة مثل الأسرة 
.46 


2. تعریف حسنن توفیق 1986: 


هي تلك العملية المستمرة التي تمدف إلى غرس وتكريس أو تعديل وتغيير ججموعة من القيم 
والابجاهات والسلوكيات والرموز السياسية أو الأجتماغية ذات الدلالة السياسية لدئ المواطن. 
ولك س اال عة مالف مها ا رادرم وة فاق و هة اعا 

3. تعريف نسرين البغدادي: هي عملية مكسبة لاتحاهات وقيم قد تتفق أو لا تتفق مع 
قيم النظام السياسي ومؤكدة لوجوده واستمراريته» وهذه القيم والاتجاهات يتعلمها الفرد من 
خلال مؤسسات رمية وغير رمية. 


4. تعريف محمود حسن إماعيل: 


التدشفة السياسية عملية ثنائية التأثير. فعن طريقها يتم تلقين الأفراد القيم والمعايير والأهداف 
السياسية» ونماذج السلوك السياسي الذي يرتبط ببيعتهم السياسية. وعن طريقها أيضًا بمكن نقل 
الثقافة السياسية من جيل إلى جيل» أو العمل على خلق ثقافة سياسية جحديدة تراها السلطة 
السياسية ضرورية لتقدم الع : 


5. تعريف عزيزة السيد 1992: 


التنشئة السياسية هي العملية ال نتعلم من خلاها الاتجاهات والقيم السياسية صغارَا 
ونمارسها كبارًا» حيث تصبح وثيقة الصلة بأداء الأدوار قي المناخ السياسي. كما هي حزء من 
الخبرات الكلية المتعلمة. وتتكون منذ الطفولة وتنضج من خلال خبرات الأسرة والمدرسة 


واججتمع وجماعات الأصدقاء و جمعيات اا 


6 - ريشارد داوسن ومن معه: التنشئة السياسية دراسة تحليلية » تر هة مصطفى عبد الله أبو القاسم خحشيم ومن معه» منشورات حامعة قار 
يونس » بنغازي »ليبياءط :2 1998ء « ص:55 


7 - حسنين توفيق إبراهيم»: التدشئة السياسية للطفل المصري جلة النيلء الميئة العامة للاستعلامات» ع: 28. س:1986 

48 - نسرين إبراهيم البغدادي: التعليم والتنشئة السياسية في مصر-دراسة ميدانية على عينة من تلاميذ المرحلة الثانوية» رسالة ماحستير غير 
منشورة» كلية الآداب» حامعة عين شمس» 1987» ص6. 

9 - مود حسن إمماعيل.1991. التدشئة السياسية-دراسة قي دور الأحبار ق التلفزيون دار النشر للجامعات» القاهرة» ط1 1977ء 
ص24. 


50 - عزيزة السيد : دلالات المفاهيم السياسية في الطفولة» دراسة ف التدشئة السياسية للطفل» جحلة ثقافة الطفل» الم ركز القومي لثقافة 
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6. تعريف عبد المطلب القريطي 1996: 

التنشثة السياسية هي عملية نقل المعارف والمفاهيم والأفكار المرتبطة بالثقافة السياسية والنسق 
السياسي للمجتمع ونظم الحكم ومشكلاته للنشء» وتزويدهم بالمهارات والخبرات اللازمة 
ممارسة السلوك السياسي» وغرس وتنمية القيم والاتجاهات الي تعينهم على تكوين التوحهات 
الايجابية» والرعة إلى المشا ركة بفاعلية قي الحياة السياسية. "” 

7. تعريف عبد اللطيف محمود 1996: 

التنشئة السياسية عملية مركبة تشمل حوانب معرفية ووحدانية وقيمية. يتم قي إطارها 
إكساب الفرد الشعور باموية القومية والأفكار السياسية العامة» وطرق صنع وتنفيذ القرار 
السياسي بالجتمع. وتأحذ هذه العملية أحيانا الشكل الصريح تلقين أو الشكل الضمي أو الخفي 
من حلال غرس الاتحاهات والقيم والميول السياسية . 

8. تعريف سعيد إسماعيل 1997: 

يعرف سعيد إماعيل التنشعة السياسية بأما: 

- عملية يتم عقتضاها تلقين أو تشريب المرء ججموعة من القيم والمعايير السياسية المستقرة في 
ضمير الجتمع ما يضمن بقاءها واستمرارها. 

- عملية يكتسب للمرء من خلاها هويته الشخحصية الي تسمح له بالتعبير عن ذاته وقضاء 
مطالبه بالطريقة الي تحلو له. ”” 


الطفل» وزارة الثقافةء 1992م البحلد السابع. عن: التدشئة السياسية لطفل ما قبل التمدرس لأمل خحلف » عالم الكتب» القاهرة» ط: 1» 
6,» ص:23 

1 - عبد المطلب القريطي : › دور المدرسة في التنشئة السياسية للطفل » موتمر التدشئة السياسية للأطفال ي مصرء الم ركز القومي لثقافة 
الطفل ومر كز دراسات وبحوث الشباب» حامعة حلوان. 1996م » عن: التنشقة السياسية لطفل ما قبل التمدرس لأمل خحلف » ص:24 
52 - عبد اللطيف ممود: » التنشئة السياسية للطفل رهان المستقبل للحفاظ على الموية القومية» مؤنمر التدشئة السياسية للأطفال في مصر› 
الم ركز القومي لثقافة الطفل ومر كز دراسات وبحوث الشباب » حامعة حلوان. 1996م» عن: التنشئة السياسية لطفل ما قبل التمدرس لأمل 
خلف » ص:24 

3 - سعيد إماعيل: الأصول السياسية للتربية» القاهرة» عام الكتب. 1997م» عن: التدشئة السياسية لطفل ما قبل التمدرس لأمل خحلف 
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المطلب 3: أبعاد التنشئة السياسية 

من خلال المفاهيم السابقة-الق عرضت هاء وال وضعها معظم الباحثين لمفهوم التنشئة 
السناسية يمك القول أن للتعة السياسية تلات بعاد رئيسة وهي: 

البعد المعرق وأحيانا تسمى التنشغة المعرفية 80121124101 .٥C0g1117€‏ 

والبعد الوحداني وأحيانا يسمى التنشغة الوجحدانية .Affective $0°1al1Z2101‏ 

والبعد المهاري وأحيانا يسمى التنشغة المهارية Evaluative $0c1al1Z4†101‏ . 

وفيما يلي نستعرض هذه الأبعاد وال تشكل ااا وا ا ی 

أولا: البعد المعرفى 

ويعتمد على نقل الاو امات السياسية وغير السياسية» وال تشكل الوعي السياسي 
لدى المواطنين. ويشمل ذلك تقدم صورة مثالية للأفراد وإمكاناتمم وقدراتم ولكيفية مساعدة 
النظام السياسي وتأييده » في حالة ما إذا كان المواطنون قد وافقوا تاريخيا على الملامح الأساسية 
للنظام السياسي الذي يحكمهم» وعلى قواعد إدارة العمل السياسي وكفالة نحقيق المشاركة 
الفاعلة للمواطنين قي صناعة القرار » وكذلك مبادئ الاحتيار الحر بوسائل ديقراطية سليمة. 

ونمتم التنشغة المعرفية أيضا بإكساب المواطنين المعلومات الخاصة بالبناء الأساسي وقواعد 
السياسية وزيادة إدراكهم ووعيهم لمن هو رئيس الدولة أو ما هو البرلان أو الأحزاب وما إلى 
ذلك من موضوعات. كما تتم التنشئة المعرفية بكيفية بناء الجتمع والحفاظ على مؤسساته. 

ويعتبر البعد المعرقي بعدا هاما وضروريا حيث يؤدي إلى وحود علاقة بين الفرد والنظام 
السياسي القائم وعندما لا جد الفرد لديه معلومات ومعارف كافية عن النظام السياسي فإن 
لثقافة السياسية في هذه الحالة تصبح ثقافة محدودة وهذا ما يوجحد في معظم الحتمعات النامية . 

كما أن التحول والتغير الثقاي الذي بيحدث في بعض الحتمعات يؤدي إلى تأثر الوعي 
السياسي بالمتغيرات والقيم الجديدة. وفي هذه الحالة يلقى على أعتاب النظام مسايرة هذه 
التغيرات بإعطاء الفرد كما من المعلومات والقيم الي تساعده على فهم التغيرات واستيعاما. 

وتؤدي المعلومات إلى فهم التطورات العرفية للفرد» واي تعتبر ضرورية لفهم الأحداث 
السياسية والحكم عليها وتقييمها. ويعبر الوعي السياسي عن رؤية أفراد ابجتمع للنظام السياسي 


54 - أمل حلف: التدشئة السياسية لطفل ما قبل التمدرس» عام الكتب» القاهرة» ط: 1» 2006م» ص:20 
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القائم» والعمليات السياسية ومواقفهم منها» ومدی مشار کتهم قي نشاطاها وصنع وتوجيه 
القرارات السياسية ق الحتمع. 

ويلعب التعليم دورا إيجابيا في رفع مستوى الوعي السياسي للفرد» فغالبا ما تكون المعلومات 
السياسية للمواطن ذي التعليم الأقل أو الثقافة التقليدية من طبيعة حلية محددة» بحيث لا تتعدى 
معارفه ومعلوماته السياسية شون جتمعه الحلي الضيق» وعلى العكس من ذلك يكون المواطن 
الأفضل تعليما ذا الثقافة الحديثة حيث أنه وإلى حانب وعيه بالأمور والشئون السياسية الحلية 
يكون لديه وعي ودراية بالمسائل القومية والحلية والعالمية. 

والتعليم أيضا له دور هام في إنماء الوعي السياسي وتكوينه باعتباره مؤسسة رسمية يرتبط ها 
الفرد لسنوات طويلة. فالفرد الأكثر تعليما يكون أكثر إلاما بالمعلومات والمعارف الي تتصل 
بالوضوعات السياسية » ويزداد أثر التعليم ف رفع مستوى الوعي السياسي للفرد في مراحل 
التعليم العليا. 

ولوسائل الإعلام دور هام في البعد المعرق لعملية التنشئة السياسية » حيث يناط هما نقل 
الأحداث والأخبار من كافة المواقع » وإعلام المواطن ياء بالإضافة إلى وظيفة الشرح والتفسير 
والتعليق وال تساعد على الوعي السياسي. 

ثانيا: البعد الوجدانى و القيمى : 

ويرتبط هذا البعد بالقيم حيث کا التر كيز هنا على غرس وتنمية القيم المرغوبة احتماعيا 
وسياسيا قي نفوس المواطنين. 

وللقيم أحمية كبيرة في حياة الفرد والحتمع فعن طريقها تتشكل ثقافة احتمع وتتأكد من 
حلاها العلاقات والروابط الاحتماعية . وتختلف القيم من جتمع لآحر» حيث أمُا عملية 
احتماعية قي المقام الأول. ومن الصعب تغييرهاء بعكس المعلومات الي تتغير من وقت لآحر. 

وتتنوع تعريفات القيم تبعا للإطار المرحعي الذي يخضع له الباحث. فهناك من يعرفها بأما 
بجحموعة من الأحكام المعيارية المتصلة مضامين واقعية يتشرها الفرد من خلال انفعاله وتفاعله مع 
الخبرات والمواقف المحتلفة ويشترط أن تنال هذه الأحكام قبولا من جاعة اجتماعية معينة حي 


5 - محمد إبراهيم عبد البي: الوعي الاحتماعي لدى تلف الفئات الاجحتماعية بالريف المصري- دراسة ميدانية بقرية مصرية» رسالة 
دکتوراه غير منشوره» جامعة القاهرة: كلية الآداب» 1985 ص509. 
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تی اقات الو ال ك و ا ار اة اماما 

وهناك من ينظر إليها على أمُا الحكم الذي يصدره الإنسان على شيء ما مهتديا مجموعة 
من المبادئ والمعايير ال وضعها اجحتمع الذي يعيش فيه والذي يحدد المرغوب فيه وغير المرغوب 

ويرى م. روكتش أن : " القيم ما هي إلا انعكاس للأسلوب الذي يفكر الأشخاص به في 
ثقافة معينة» وقي فترة زمنية معينة. كما أمُا هي الي توحه سلوك الأفراد وأحكامهم واتحاهاقم 
فيما يتصل عا هو مرغوب فيه» أو مرغوب عنه من أشكال السلوك» وق ضوء ما يضعه المحتمع 
من قواعد ومعايير. وقد تتجاوز الأشكال المباشرة للسلوك إلى تحديد الغايات المغلى ق الحياة" 
و ال مورا لهي قفر ام درل ان اھ ای ال رت الا 
لنوعية الحياة» ومستوى الرقي» أو التحضر في أي جحتمع من المجتمعات". 

ومن التعريفات أيضا: (أن القيم هي عبارة عن مفهوم أو تصور ظاهري أو ضمي يز الفرد» 
أو حاص بجماعة لما هو مرغوب فيه وجوباء يؤثر ني انتقاء أساليب العمل ووسائله وغاياته) . 

والتنشئة السياسية على المستوى الوجداني ' تساعد في تفسير الشعور بالولاى وتشير إلى 
القيم والاعتقادات الي اكتسبها الفرد» وال تؤدي إلى تحسين النظام السياسي. ويكون هذا منذ 
الصغر بشعور الطفل بالإيجابية نحو النظام السياسي في بلده قبل أن يكتسب الفهم عنه" . ومن 
أمثلة القيم الي تحرص عليها التنشئة السياسية: الحرية » العدل» المساواة» الصدقية » الانتماء 
التواصل والتعايش » الديمقراطية» التضحية والإيثارء المبادرة والإقدام » تحمل المسؤولية. 

أا الاه فهو عة أو استتداد مک انك سا دة امتا ات الفرة خان عض 
الأشياء أو الأشخاص أو الأفكار أو الأوضا ٠"‏ وهو بذلك يعبر عن سير السلوك حو وحهة 
معينة سيرا مستقرا لمواقف عديدة متشاهة. 
6 - أمل حلف: التنشئة السياسية لطفل ما قبل التمدرس» ص:23 
7 - عبد اللطيف محمد خليفة: ارتقاء القيم ودراسة نفسية» عالم المعرفة» العدد160. نيسان» المجلس الوطي للثقافة والفنون والآداب» 
الکویت» 1992ء ص16. 


58 - عبد اللطيف حمد حليفة: المرحع نفسه 

9 - علي خليل مصطفى أبو العينين: القيم الإسلامية والتربية» الطبعة الأولى»ء مكتبة إبراهيم حلي» المدينة المنورة» 1408 هجرية» ص28. 

60- أمل حلف: التدشئة السياسية لطفل ما قبل التمدرس» المرجع السابق نفسه. 

1 - توفيق المرعي وأحمد بلقيس: الميسر في علم النفس الاجتماعي» الطبعة الأولى» دار الفرقان للنشر والتوزيع» الأردن» 1982» ص164. 
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ويتميز الاجحاه بأنه يثير نوعا معينا من الدوافع.. والدافع يظهر ويختفي أما الاتجاه فهو باق 
ومستمر. 

أما الاحتلاف في الاتحاهات بين الأفراد فيقوم على الاحتلاف في الم ركز الذي يقوم عليه كل 
اتجاه. هذا ال ركز هو الذي نسميه (القيمة). فكل اتحاه يدور ق سلو كه حول قيمة معينة. فاتحاه 
الم نحو حب ولدها يدور حول مصلحته وراحته... وهذه هي القيمة الأساسية ني هذا الاتجاه. 
وانتت ا لدراسات أن بع الاس مجو 0 لر اق عديدة فة على ا ساس الفهة الذيية. 

وهناك قيم أساسية في حياة الفرد يتم ركز حوها عدد من الاتجاهات. وتكون هذه القيم قيم 
أساسية تقوم بوظيفتها على آما إطار مرحعي مشترك في كثير من المواقف» وبذلك تصبح هذه 
الأطر المرجعية ها السيطرة على بقية الأطر ال يمكن استعمالماء ويتكون للفرد على هذا 
الأساس eT‏ 

ثالثا: البعد المهارى: 

لا نقصد بالبعد المهاري ما ذهب إليه الباحثون في جال علم النفس السياسي وعلم 
الاحتماع السياسي عندما اعتبروا المشاركة السياسية هي البعد المهاري ف التنشغة السياسية . 
وإنغا نعي بالبعد المهاري بجحموعة المهارات السياسية الي يحب أن ينشأً عليه الفرد سياسياء 
كمهارة التنظيم والاتصال والتخحطيط والتفاوض واتخاذ القرار وغيرها من المهارات . 

ولا يخفى على أحد أهمية المهارات السياسية بالنسبة للناشط السياسي » فهي تضفي على 
عط رات الال والاهقان والصراب. 


62 - محمد لبیب النجيحي: الاش الاجتماعية للتر بية» الطبعة الرابعة» مكتبة الإنجلوء القاهرة» 1.ص:156-155 (بتصرف). 
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المطلب 2 : غايات المدرسة الجزائرية ومرجعيتها 
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المبحت 2 : معمهوم المدرىسه الخزائرية 
مدارس بلدان أخحرى . وكانت الحاحة ملحة قي هذا المبحث e‏ وشرح عددا من 
الصطلحات الواردة قي المناهج التعليمية وال هي عل الدراسة والبحث . 

اللطلب 1: معهوم المدرسه ومحدداتها 

أولا: مهوم المدرسة ووظاننها 

المدرسة هي مؤسسة من مؤسسات اجتمع السا والإإستراتيجية .وهذا للدور الذي تلعبه 
هذه المؤسسة ق إعداد أفراد امجتمع وتميئتهم ليكونوا مواطنين صالحين » وتزويد بقية المؤسسات 
بالكفاءات المطلوبة » وتحقيق الأهداف العامة للجماعة وايجتمع. 

يعرف إبراهيم ناصر المدرسة بأما: "مؤسسة أسسها الحتمع لتربية أبنائه تربية مقصودة 
و طط ها تنقل الثقافة الخاصة ها › و بطرق تقبلها وترتضيها ا الأجال الحديدة» 
انط اك فل اا 

وتتميز المدرسة بها مؤسسة تضم جميع أبناء الجتمع الواحد » وتعمل بيرامج ومناهج موحدة 
> فكل فرد يأحذ حظه من التثقيف والتعليم والتربية بصفة متساوية وعادلة » حيث تقوم 
المدرسة بوظيفة أساسية وهي بناء شخحصية الفرد ق أبعادها الأساسية» المعرفية والثقافية 

وللمدرسة مهام ووظائف كثيرة ومتنوعة » فهي تتولى: 

1. نقل التقافة من الأحيال السابقة إلى الأجيال اللاحقة والحافظة عليها وتطويرها. 
توصيل المعارف اللازمة للتلاميذ و الطلبة وفق برنامج متدرج مدروس. 
ترويد الطلاب بالمهارات والخبرات عن طريق توفير الظروف المناسبة. 
الساعدة في تحقيق أهداف الإنسان قي الحياة على أن لا تتعارض مع أهداف الحتمع. 


دا دن حب ی 


63 - إبراهيم ناصر: علم الاجتماع التربوي» دار الجيل» بیروت» 2 »ھ1992 ص7/3. 
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عن طريق الإرشاد التربوي والتوجيه النفسي للأطفال“. 

نانيا : محددات المدرسة الجزائرية في الدراسة 

أما المدرسة الجزائرية المقصودة قي الدراسة فهي الحددة بامحددات التالية : 

1- مدرسة الإصلاحات : ال بدأت من الموسم الدراسي 2002 / 2003م والى يومنا 
هذا » حيث تم إصلاح المنظومة التربوية والسياسة التعليمية من خلال تحديد المناهج والبرامج 
الدراسية » وذلك بهدف بناء مشروع مدرسة حديدة تدحل الجزائر في الألفية الثالثة» وتواكب 
الأمم المتقدمة » بالاعتماد الملكثف على وسائل عصرية وتكنولوجية 

2- المراحل التعليمية 

احترت کمجال للدراسة مرحلتين هامتين من مراحل التعليم حا : مرحلة التعليم الابتدائي 
ومرحلة التعليم المتوسط وذلك لثلاثة أسباب رئيسية هي : 

1. تعلق هاتين المرحلتين التعليمتين بالطفولة الأول » ولأحمية هذه المرحلة الحامة في غرس 
التو حهات الأساسية للطفل. 

2. لوجود مواد دراسية تتضمن مضامين سياسية حاصة مادة التربية المدنية »> وعدم وجودها 
في المرحلة الثانوية » وعدم وجود أية مواد أخحرى تعوضها. 

3. عدم إدراج المرحلة الثانوية لضخامة حجم الدراسة. 


64 - نوال محمد عمر: الفيديو والناس» کتاب الملال > دار الملال »القاهرة > العدد: 47 » 1990 ص7/1-70. 
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اللمطلب 2 غایات المدرسهة الجزائرية ومرجعیتها 


أولا:رسالة وغايات المدرسة الجزائرية"“ 


بالاستناد الى النص المرحعي الأساس قي هذا الحجال وهو القانون رقم 04/08 الصادر قي 23 
حانفي 2008 التضمن القانون التوجيهي للتربية الوطنية؟. بمكن أن نتحدث عن غايات 
المدرسة الجزائرية. فمن خلال المادة الثانية من القانون التوحيهي الذي يبين الأحكام الأساسية 
المطبقة على المنظومة التربوية» يمكن أن نحدد رسالة المدرسة في تكوين مواطن مزود معام وطنية 
أكيدة» شديد التعلق بقيم الشعب الجزائري » قادر على فهم العام من حوله والتكيف معه 
والتأثير فيه» ومنفتح على الحضارة العالمية. وبالتالي تحقيق الخايات الآتية: 

1- جذير الشعور بالانتماء للشعب الجزائري في نفوس أطفالنا بتنشتتهم على حب 
الجزائر وروح الاعتزاز بالانتماء إليهاء وكذا تعلقهم بالوحدة الوطنية ووحدة التراب الوطيْ 
ورموز الأمة. 

2- تقوية الوعي الفردي والجحماعي بالموية الفردية والوطنية باعتباره وثاق الانسجام 
الاحتماعي وذلك بترقية القيم المتصلة بالإسلام والعروبة والأمازيغية. 

3- ترسيخ قيم ثورة أول نوفمبر 1954 ومبادئها لدى الأحيال الصاعدة » والمساهمة من 
حلال التاريخ الوطي في تخليد صورة الأمة الجزائرية » وتقوية تعلق هذه الأحيال بالقيم الي 
يجسدها تراث بلادنا التاريخي والديي والثقاق. 

4- تكوين جيل متشبع بالإسلام ومبادئه الروحية والأحلاقية والثقافية والحضارية. 

5- غرس قيم الجمهورية ودولة القانون. 

6- إرساء ركائز بجتمع متمسك بالسلم والدعقراطية متفتح على العالمية والرقي 
والمعاصرة » مساعدة التلاميذ على امتلاك القيم الي يتقا مها الحتمع الجزائري » وال تستند إلى 
العلم والعمل والتضامن واحترام الأحر والتسامح» وضمان ترقية قيم ومواقض إجابية هها صلة 


5 - المادة :02 من القانون رقم 04/08 الصادر في 23 جانفي 2008 
6 - القانون رقم 04/08 المؤرخ في 15 عرم 1429 ه الموافق ل: 23 حانفي 2008 م والمتضمن للقانون التوحيهي للتربية الوطنية 
. (الجريدة الرمية 04 مؤرحة ئي:27 /2008/01ء). 
7 - سعد لعمش: الحامع في التشريع المدرسي الجزائري » 85/1. 
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على ا لخصوص ادیک حقوق الإنسان والمساواة والعدالة الاجتماعية. 

ثانيا. الإطار المرجعى الاأساسى للمدرسة فى الجزائر: 

يشكل الدستور والقانون التوحيهي للتربية الوطنية 04/08 المؤرخ قي 23 حانفي 2008 
بالنسبة للنظام التربوي الحزائري المرجعية الأساسية للسياسة التربوية» ويؤ كد النصان من جهة 
على الطابع الوطي والدعقراطي والعلمي المتفتح على العصرنة والعالم للمنظومة التربوية» وعلى 

أ البعد الوطني: 

يرمي هذا البعد إلى تقد تربية واحدة للحميع» وذلك عن طريق مختلف المؤسسات المكلفة 
بالعملية التربوية» ويعن ذلك أن تقدم برناججا إحباريا يبحتوي على قاعدة مشت ركة من القيم 
والمواقف والكفاءات» وبناء على ذلك فإنه من الضروري ترسيخ الارتباط بالقيم الى الإرث 
التاريخي والجغراتي والدين والتقاي» وكذلك الارتباط بالرموز الممثلة للدولة الجزائرية وديمومتها 
والدفاع عنها ويكون ذلك ب: 

- دعم الوحدة والموية والثقافة الوطنية بالتفاعل بين المركبات الثلاث: العروبة والإسلام 
والأمازيغية. 

- تطوير اللغة العربية ف أبعادها العلمية والتكنولوجية والأدبية والفنية. 
للنصوص الأساسية والاطلاع الجحيد على التاريخ الإسلامي. 

- ترقية اللغة الأمازيغية والتكفل بالاحتلاف والتنو ع الجوهري. 

- الت ر كيز على الأحداث التاريخية الحضارية إضافة إلى إبراز مقاومة الأمة للغزاة عبر التاريخ. 

- التعرف على البلاد من حيث الزمان والمكان والإمكانات الاقتصادية والموارد والبيغة وكذا 
مكانة البلاد قي العا 


ب. البعد الديقراطي: 
ويتجلى هذا البعد في التوحهات الجديدة للبلاد الرامية إلى بناء نظام دعقراطي يعمل على 


8 - محمد الصاح حثروبي: الدليل البيداغوحي لمرحلة التعليم الابتدائي» دار المهدى» عين مليلةء الجحزائر» 2012ء ص15-14. 
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نشر الثقافة الديعقراطية قيما وسلوكا. 

ويتعين على النظام التربوي أن يتكفل في مناهجه بالنهوض جذا البعد من خحلال: 

- ترقية الروح الديمقراطية. 

- الحق قي التربية وجانيتها. 

- تساوي الفرص والحظوظ بدون تفرقة لا في الجنس ولا في الحجهة ولا في الطبقة 
الاجتماعية. 

- تكييف التعليم لأغابية المتعلمين واختلافهم وتنوعهم. 

- ضمان حد أدن من المستوى الثقاقي للعيش في انسجام مع الآحرين في الوطن وقي العالم. 

- تحضير المواطن للحياة الاجتماعية والشخحصية الي تؤهله للاحتيارات الشخصية وتحمل 
مسۇوليتها 

إضافة إلى هذا فإن البعد الدعقراطي يتعلق اليوم بإدماج عنصر التوعية قي التربية الذي بمكن 
من الاستمرار قي تحقيق الأهداف المتعلقة بإيصال كل متعلم إلى أقصى إمكاناته» وذلك بدعم 
آليات تساوي الفرص الاجتماعية للنجاح مام الجميع. 

ج. البعد العصري: 

يؤ كد هذا البعد مكانة الاحتيار العلمي والتكنولوحي كأحد الأسس الي تقوم عليها المدرسة 
الجزائرية نما يتطلب تحديث المناهج وعصرنتها والاستفادة القصوى من الثورة العلمية في تختلف 
امجالات وخاصة الوسائل وطرائق العمل ومساعي التسيير. وعكن ضبط هذه التوحهات 
العصرية من خلال: 

- ضمان لكل مواطن ثقافة علمية وتكنولوجية تمكنه من الاندماج قي العالم الجدد وتساعده 
على توظيف مبتكراته وخاصة تكنولوجيات الإعلام والاتصال. 

- التفتح على العالم» الاطلاع على مشاكله والمساهمة في حلها. 

- تكوين الفكر الناقد الذي يسمح باختيار الاستعمالات الإيجابية للعلوم ومنتحات 
التكنولوجيا الحديثة. 

- ضمان التواصل مع الحضارات والثقافات الأحرى عن طريق تعلم اللغات الأحنبية 
خحصوصا. 
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المطلب 3 : مصطلحات الدراسهة 

نظرا لورود عدد هام من المصطلحات الي تحتاج إلى بعض الشرح» خاصة لغير المتخصصين 
» ارتأيت أن أوضح جحموعة المصطلحات المستعملة لتسهيل الفهم . 

أولا: مصطلحات متعلقة باأنواع القوانسن 

القانون الأساسي : ويصدر عن السلطة التشريعية قي الظروف العادية 

الأمر الرئاسي: يصدر عن رئيس الجحمهورية في الظروف غير العادية 

المرسوم: يصدر عن رئيس الجمهورية أو رئيس الحكومة وقد يكون تنظيميا أو تنفيذيا. 

القرار: يصدر عن أي سلطة تنفيذية فى آي مستوى كانت ف اهيغة التنفيذية» إذا كان القرار 
صادرا عن وزير يسمى قرارا وزارياء وإذا صدر عن عدة وزراء یسمی قرارا وزاریا مشتر کا. 

المقرر : يصدر عن أي سلطة إدارية في أي مستوى كانت في ايغة التنفيذية 

المنشور أو اللائحة: هو تعليمة إدارية تصدر عن أي جهة في السلطة الإدارية في أي مستوى 
كانت ق الميغة التنفيذية إلا أنه ليست له قيمة قانونية كبيرة لأن الهمدف منه إعلامي أو شرح 
لکیفی: ا 

ثانىا. مصطلحات متعلقة باأطوار الدراسة: 

التعليم الابتدائي: 

ااظور الول يت اة الول وال اة 

الطرر اكان يشل الس افا رال الاج 

لر الات ت ال ااي 

التعليم المتوسط 

الطور الاول: ايشمل المسة الأول ,فوط 

الطور الان ييل اة افا وال ال0 مه ا 

الط ر لالت م الست الراعة م سط 


الا للحات متعلنة يمعايير التعلىم والنتسم 


9 - دروس ف التشريع المدرسي الجزائري لطلبة السنة 4 بالمدرسة العليا للأساتذة بالقبة الجزائر (مطبوعة) للأستاذ: شاهر أ» الموسم 
الدراسي 2009/2008ءم » ص: 6 
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- الكفاءة القاعدية: هى الكفاءة البسيطة المرتبطة مباشرة بالوحدة التعليمية الي تحتوي على 
الحد الأدن من المعارف والسل وكات الي جحعل نشاطات التعلم ووضعياته تتمحور حوها 


- الكفاءة المرحلية: و هي الكفاءة الم ركبة من جحموع الكفاءات القاعدية المرتبطة بكل جحال 


70 


من احالات التعليمية المدرجحة قي المنهاح. " 
- الكفاءة الختامية: وهي الكفاءة النهائية » وال تتكون من جحمو ع الكفاءات المرحلية . 


- اجال التعليمي: هو الحقل المعرق الذي تم انتقاء الوحدات التعليمية المستعملة منه كموارد 
72 


لبناء الكفاءات المتوحاة من الحالات التعليمية المكونة لطبيعة معارف المادة. 
- الوحدة التعليمية: هي النواة المعرفية الأساسية قي كل جال من الات التعلم ال تتكون 
ا 

- العناصر المغاهيمية المستهدفة للبناء: وهي العناصر المعرفية المحورية في كل وحدة تعليمية › 
محددة تماشيا وقدرة المتعلم على التفاعل مع للمادة في هذا المستوى » واستيعابه لمفاهيمها 
وترجتها قي السل وكات" 

- الوسائل التعليمية: تعتبر الوسائل التعليمية بكل أنواعها ضرورية ومساعدة على تطبيق 
لمناهج» ما تتضمنها من سندات تربوية يستعين ها المعلم قي أدائه» وهي تشكل للمتعلم 


ا 


- النشاطات المقترحة: هي جلة من للمواقف والأنشطة التعليمية المقترحة لجعل المتعلم ق 


70 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» مناهج السنة الثانية من التعليم الابتدائي» ديوان المطبوعات المدرسية والتكوين عن 
بعد» دیسمبر» 2003» ص81. 
1 - المرحع السابق نفسه. ولمزيد من التفصيل انظر: محمد بوعلاق: مدخل لمقاربة التعليم بالكفاءات» دار قصر الكتاب» البليدة» الجزائرء 
2004 ص 37-16 وص 94 111. 
2 - انظر: مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج»مناهج السنة الثانية من التعليم الابتدائي» » ص81. 
3 - المرحع نفسه » ص:31 
4 - المرحع نفسه 
5 __ المرجع السابق نفسه » ص14. 
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علاقة تفاعل متناسبة مع مضمون التعلم قي كل وحدة حسب الحال وإمكانات المعلم 


والوسائل المتوفرة. وهى تتضمن جحموعة من اللاطوات والعمليات والأداعات والوسائل ° 


- مؤشر الكفاءة: هو السلوك القابل للملاحظة والقياس الذي يبرز خلاله المتعلم مستوى 

تحكمه في المعرفة أو السلوك المكتسب من الكفاءة القاعدية» أو تعبير عن حدوث فعل تعلم 

ما» أو اكتساب كفاءة معينة. 

كل ذلك يتحقق قي حزء أو حصة من حصص الوحدات التعليمية» ومن خلال محموع 
المؤشرات المرتبطة بالكفاءة الواحدة يمكن التأكد من تحقيق الكفاءة المستهدفة أو عدمه. 

- الوحدة الإدماجية : 

الوحدة الإدماجية ليست وحدة تعليمية مستقلة كالوحدات التعليمية المتعلقة ببناء الكفاءات 
القاعدية» بل هي وحدة تتعلق بعملية إدماج مجحموعة من المعارف والسل وكات المكتسبة ضمن 
بحموعة الكفاءات القاعدية المندرحة ثي سياق بناء الكفاءة المرحلية المرتبطة محال من المحالات 
المعتمدة قي المنهاج .وقد تم تخصيص حجم زمي لتقد هذه الوحدة بعد الانتهاء من تقدعم 
الوحدات التعليمية القاعدية الخاصة بكل جحال. 

وقد ت ركت البادرة للأستاذ » لاحتيار مضامينها ونشاطاها الإدماحية ال تمكنهم من تحقيق 
مستوى الكفاءة المرحلية الحددة » مع الالتزام بالوقت *” 


6 - المرحع نفسه ص82. 
7 - المرجع نفسه . 
8- المرحع نفسه » ص:32 
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المبحث 3 : مفهوم الفكر الأاسلامى والانسانى 


المطلب 1: مفهوم الفكر في اللغه والاصطلاح 
المطلب 2 : الفكر الإسلامي والانساني 
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المبحث 3: مفهوم الفكر الإسلامى والانسانى 

عهید: 

حن يتبين لنا المفهوم الواضح للفكر الإسلامي والإنسان فإنن أعرض للمفاهيم اللغوية لمادة 
IS E‏ 
الاصطلاحية القريبة والبعيدة. 

المطلب 1: مفهوم الفكر فى اللغة والاأاصطلاح 

أولا: معاي الفكر في اللغة ٤‏ 

بالرّغم من حداثة مفهوم" الفكر الإسلامي "ني التراث الفكري الإسلامي والعربي على 
الت إا ّنا جد مصطلح" فکر ا بکثیر قي الاستعمال اللغوي العربي. 

وذكر أصحاب المعاحم TEE‏ : ما ذکره ابن فارس ي معجمه 
حيث قال في المعنن الأصلي للفكر بأنه :" تردد القلب في الشيء» يقال: تفكر» إذا ردد قلبه 
ا رر و کک رجا ما اف ای ان لرپ عن اال لاط 
في الشيء“ » وف" المعجم الوسيط :"الفكرٌ مقلوبأ عن الفرك » لكن يستعمل الفكرٌ ي 
الأمور المعنويّة وهو فرك الأمور وبحثها للوصول إلى حقيقتها'. 

وقال الحوهري : التفكر: التأمل.“ »> وعرفه الفيروز آبادي بقوله : " الفكر بالكسر 
ويفتح» إعمال النظر ق الشيء yS‏ 

وخحلاصة المفاهيم المعجمية أن الفكر مرادف لإعمال العقل والنظر في الأشياء . 

ثانيا: الفكر في القرآن الكرم والسنة النبوية: 

۾ ترد في كتاب الله مادة رف ك ر) بصيغة الإسم» رلا وروت ضا الف كد 


۳ 


وردت مادة (فكر)ق القرآن الكرم ثمانية عشر موضعًا“ منها قوله تعالى :0 إِنهُ فكر وقدرَ 4 


9 - ابن فارس : معجم مقاييس اللغة» تحقيق عبدالسلام محمد هارون» عن دار الجيل» ط:1» 1991م» مادة (فكر)» 446/4. 

80 - ابن منظور: لسان العرب مادة فكر 

1 - إبراهيم أنيس وآخرون: المعجم الوسيط» مادة فكر. 

2 - ابن منظور : لسان العرب » مادة فكر 

3 - الفيروز آبادي : القاموس الحيط » مادة فكر. 

4 - محمد فؤاد عبدالباقي: المعجم المفهرس لألفاظ القرآن الكر»دار الحديث » القاهرة » ط:1 » 1996م» مادة (فكر)» ص:635- 
66. 
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(المدثر: 18)» ومنها قوله تعالى :ظ أفلا تفكرُون ‏ (الأنعام: 50)» ومنها قوله تعالى : 
ل عله يَفكرُون 4 (الأعراف: 176) 

أما قي الحديث النبوي الشريف فقد وردت الكلمة في عدة مواضع» فقد وردت الكلمة 
في صحيح البخحاري في أربع مواضع» واحدة بلفظ البخاري» والباقي بلفظ القرآن الكري» منها 
الباب الذي افرده البخاري لا تحت كتاب الصلاة :"باب يفكر الرجل الشيء في الصلاة." 
كما وردت الكلمة في صحيح مسلم تي موضعين» واحد منهما بلفظ مسلم ق باب فضل 
دوام الذكر والفكر في أمور الآخرة والمراقبة. والثان في كتاب الزهد والرقائق. 

ثالغا: مفهوم الفكر في الاصطلاح : 

ما من الناحية الاصطلاحية فقد ورد عند الرّاغب الأصفهاني بأنه: "قوة مطرقة للعلم إلى 
E NARS ES Na‏ 
إلا يما بمكن أن حصل له صورة في التلب ٠‏ 5ة 

واو الج لومي كر ية عا ا ن ال ع وتي م لصا 
به إل بجهول » أو" :إعمال العقل في العلوم للوصول إلى معرفة ججهول" ٠‏ ويقول أبو 
حامد الغزالي" : اعلم أن معن الفكر هو إحضار معرفتين في القلب ليستثمر منهما معرفة ثالثة' 
» وعرفه عبد الرحمان الزنيدي بقوله " : والفكر هو الفعل الذي تقوم به النفس عند حر كتها 
في المعقولات» أي النظر والتأمل والتدبر والاستنباط والحكم» ونو ذلك. وهو كذلك 
المعقولات نفسهاء أي الموضوعات الي انتجها العقل البشري" “ 

کا عر فط جار اران باه اس لعل ر اقرف الاق الف ن الان سرا 
أكان قلا أو روا أو ذهتاء بالنظ والتدير لطلب العان احهولة من الأمون العلومة» أو 
الوصول إلى الأحكام» أو النسب بين الأشياء" " 


5 - الراغب الأصفهان مفردات ألفاظ القرآن» مادة (فكر) ت : صفوان عدنان داوودي» دار العلم بدمشق» والدار الشامية ببيروت» 
ط:1.» 1992م » ص 83 643. 
6 - المعجم الوسيط» 698/2. 
7 - أبو حامد الغزالي : إحياء علوم الدين- دار الندوة الجديدة-بيروت 4/ 425 
8 - أبو زيد عبد الر همان : حقيقة الفكر الإسلامي- دار المسلم-الرياض-ط 1415-1. ص: 10 
9 - طه حابر العلوان: الأزمة الفكرية» المعهد العا مي للفكر الاسلامي -هيرندن-ط 1. ص:27. 
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و يقول جيل صليبا : "وجلة القول أن الفكر يطلق على الفعل الذي تقوم به النفس عند 
ح ركتها في المعقولات» أو يطلق على المعقولات نفسهاء فإذا اطلق على فعل النفس دل على 
ح ركتها الذاتية» وهي النظر والتأملء وإذا اطلق على المعقولات دل على المفهوم الذي تفكر فيه 
لف 90 

أما صاحب الموسوعة الفلسفية فقد بين : أن الفكر هو النتاج الأعلى للدماغ كمادة ذات 
تنظيم عضوي خاص» وهو العملية الاججابية الي بواسطتها ينعكس العام الموضوعي في مفاهيم 
وأحكام ونظریات. 

والذي نستفيده من هذه التعريفات أن مفهوم الفكر يدور بين معنيين أساسيين هما : 
أ- الفكر معن فعل التفكر و إعمال النظر تي جحموعة من المقدمات والمعطيات الأولية. 
ب- والمعن الثاني لمصطلح الفكر جاء معن النتيحة والثمرة ال تنتج عن عملية التفكر. أي 
الناتج الفكري . 

فالفكر إِمًا أن يراد به الكيفية الي يدرك ها الإنسان حقائق الأمور الي أعمل فيها عقله» 
فيكون الفكر عندئذ مثابة الأداة أو الآلية في عملية التفكير» وما يلحق ما من طاقات وقوى 
O FEY‏ 

وإما أن يراد به ما نتج عن ذلك من تصورات وأحكام وروّى حول القضايا المطروحةء ثم 
MS IDS‏ 
اشتمل على المؤروث الفكري للإنسان في حَّميع ميادين المغرفة والعلوم على الصعيد التظري» 
على أن هناك من يدحل العلوم التحريبية والتطبيقية داحل مفهوم الفكر» فيشتمل على التشاط 
الإنساني بعامة ما يخرح مفهوم الفكر عن الفكر ليشتمل على مفهوم الثقافة بل الحضارة 


« 924 
ا 


0 - جيل صليبا : المعجم الفلسفي» دار الكتاب اللبناي» بيروت» 1982» 156/2. 
1 - نخبة من الباحثين السوفيات : الموسوعة الفلسفية » ترجمة ”مير كرم » دار الطليعة بيروت » ط:6» 1987» ص: 333.. 
2- راي ميلود: مدحل إلى الفكر الإسلامي تاريخ الإضافة: 2010/3/29 www.alukah.nct>‏ 
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المطلب 2 : المكر الإسلامى والانسانى 

أولا: مفهوم الفكر الاسلامى: 

ناء على ما سبق من تعريفات لمصطلح الفكر جردا عن الوصف أو الإضافةء فإن الفكر 
الإإسلامي يتنازعه مفهومان » أوهما الفكر الإسلامي .معن منهج التفكير الذي يستند إلى 
المرحعية الإسلامية » وانيهما : الفكر الإسلامي .معن الإنتاج الفكري الذي أنتجه المسلمون ق 
ختلف جالات المعرفة. 

وفي المعنى الأول يذكر عبد الحيد النجار: أن الفكر الإسلامي يعي: " المنهح الذي يفكر به 
لملسلمون أو الذي ينبغي أن يفكروا به ". ”“ 

وقي المعنى الثاي : يقول الدكتور محسن عبد الحميد: "مصطلح الفكر الإسلامي من 
اللصطلحات الحديثة» وهو يعن كل ما أنتجه فكر المسلمين منذ مبعث رسول الله عليه الصلاة 
والسلام إلى اليوم قي المعرفة الكونية المتصلة بالله سبحانه وتعالى والعام والإنسان» والذي يعبر 
عن احتهادات العقل الإنسان لتفسير تلك المعارف العامة في إطار المبادئ الإسلامية عقيدة 
N EET‏ . ويقول محمد الشاهد الفكر الإسلامي يعيْ: کا ا 
e GS SG o‏ 
التتاج الفكري بأصل العقيدة الإسلامية." ” 

رر ا ارو اون عل ا م كار جما ر ی اا 
والكلام والفقه وأصوله والتصوف والعلوم الإنسانية الأحرى. “ 

وعرف أحمد حسن فرحات الفكر الإسلامي بأنه:" نتاج التأمل العقلي عن نظرة الإسلام 
العامة للوحود» والمتوافق مع قيم الإسلام ومعاييره ومقاصده". ثم بين فقال :" قولنا "نتاح" 
ور ا ا ر 


Oa NES NEE 
محسن عبد الحميد : جحديد الفكر الإسلامي» دار الصحوة > ص:18.‎ - 94 
السيد محمد الشاهد: رحلة الفكر الإسلامي من التأثر إلى التأرّم» ص:63.‎ - 5 
محسن عبد الحميد : تحديد الفكر الإسلام »ص: 18 وما بعدها‎ -96 
أحمد حسن فرحات: مصطاح الفكر الإسلامي . ضمن ندوة "الدراسة المصطلحية والعلوم الإسلامية" » معهد الدراسات المصطلحية-‎ -7 
. 693 بكلية الآداب » بفاس» ط: 1.» 199 ص:‎ 
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للحطأً والصواب» وقولنا "المنبثتق عن نظرة الإسلام العامة إلى الوحود" يفيد أنه لابد أن يكون 
مرتكنا إلى كليات الإسلام الأساسية وصادر عنهاء وقولنا المتوافق مع قيم الإسلام ومعاييره 
ومقاصده احتراز في موضعه لتصحيح ما بمكن أن يقع من خطأً في التأمل العقلي» فحينما لا 
يتوافق نتاج التأمل مع قيم الإسلام» فهذا آية حطفه» ذلك أن الإسلام منظومة متكاملة متناغمة 
منسجمة» في نشاز يأت به التأمل العقلي» يحتاج إلى إعادة نظر وتقوم » وكذلك لابد من 
التزام المعايير الإسلامية قي فهم النصوص .مراعاة أصول الاستنباط وطبقا لقواعد اللغة العربية 
ومنطق الشريعة "أصول الفقه» وأصول التأويل" ؛ وذلك لابد من استحضار المقاصد العامة ف 
الشريعةء الي تحول دون الفهم الحرق للنصوص» والذي رعا يخالف مقاصد الشريعة الأساسية ‏ 

ويقول عبد العزيز انميرات أن :" الفكر الإسلامي من المفاهيم الحديثة ال راج استعماها ق 
الأدبيات المشكلة للحطاب العربي والإسلامي المعاصر» وهو بذلك محموع الموضوعات الي 
تخاطب العقل البشري» واليي تدفعه إلى إعمال النظر والتأمل والنظر والتفكر والاستنتاج 
والببحث» فيما يتعلق بعلوم الشريعة وقضايا العقيدة والقيم والاتجاهات الحضارية والاجتماعية» 
وبقضايا العلوم التجريبية وغيرهاء كل ذلك من وجهة نظر إسلامية مؤسسة على خليفة عقدية 
ثابتة » وبذلك نتجاوز» قطعاء التعريفات التجزيئية الي تقتصر في تحديدها محالات الفكر 
الإإسلامي على علم الكلام والفلسفة والتصوف» أو التعريفات الي تحعل النص الشرعي حزء 
من مادة الفكر الإسلامي. 

فالفكر الإسلامي يضم كل ما أنتجه العقل الإسلامي قي كل الحالات وبخصوص كل 
الإإشكاليات والقضايا المرتبطة بالوحود والطبيعة والعلاقات والحياة » ولكن من وحهة إسلامية» 
أي خحاضعة للمنهجية الإسلامية الي حددهًا الشريعة الإسلامية ابتداء ؛ وبذلك يتم إخراج كل 
الفلسفات والأفكار والمفاهيم الي تعتمد حلفية عقدية أو فلسفية غير إسلامية” 

فالفكر الإسلامي إما يراد به كيفية عمل العقل وما يلحق به من القوى المذركة لدى 
ONS Nee N Ng OY‏ 


ويعتبر الحدد (الإسلامي) هنا الضابط الأساسي الذي يتحدد بناء عليه مفهوم الفكر 


1 


9 - عبد العزيز انميرات : مفهوم الفكر الإسلامي» مقاربة تأصيلية-ملحق الفكر الإسلامي بحريدة العلم» السنة: 6> 1997-01-10. 
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الإسلامي ؛ إذ الإسلامية هي الإطار المرحعي الذي تستند إليه جحموع تأملات ونظرات 
المفكرين المنتمين إلى المذهبية الإسلامية ؛ حاصة إذا أحذنا بعين الاعتبار أن هوية الفكرء لا 
يعكن تحديدها إلا من خلال النظر قي العلاقة المتينة الموحودة بين هذا الفكر والمرحعية الي ينتمي 
إليهاء وال تمنحه الرؤية وتحدد له نوع المنهج» بل وح الأهداف. 

وبمذا فإن :" كل فكر بشري نتج عن فكر مستقل» ولم ينطلق من مفاهيم الإسلام الثابتة. 
القاطعة قي القرآن الكريم والسنة النبوية الصحيحة» لا يمكن وصفه بأنه فكر إسلامي ؛ لأن قولنا 
'فكر إسلامي" يعن وصفنا إياه بصفة الإسلامي» وليس من المنطق السليم أن يحسب فكر ما 
على الإسلام» وهو ليس بإسلامي» بل نصفه بأنه فكر عام نم ينطلق من الإسلام» وإغا انطلق 
من أديان وعقائد ومناهج أخحرى» تقترب من الإسلام حينا» وتبتعد اا ٢‏ ف 0 
وبطبيعة الحال الفكر الإسلامي ليس هو الإسلام» فالإسلام مقدس ومعصوم بينما الفكر 
الإسلامي هو احتهاد ونظر» وهو بخضع لقوانين العمل البشري» فهو ليس معصوما من الخطاً 
والزلل . 

إذا كان الفكر الإسلامي هو نتاج الاحتهاد الفكري الذي يستند إلى الإسلام » فإن الفكر 
الإنساني هو الإنتاج الفكري الذي لا يستند بالضرورة إلى المرجعية الإسلامية. 

واحترت مصطلح الفكر الإنساني وليس الغريي » لأن الفكر الإنسان أوسع من الفكر الغربي» 
فالفكر الإنسان هو الفكر الذي ينسب إلى الإنسان بصفة عامة» وليس للغرب فقط » رغم 
أمية وموقع الفكر الغربي ضمن الفكر الإنسان . 

فالفكر الانساني هو كل فكر بشري نتج عن احتهاد و تفكير في جالات الحياة المختلفة 
وبخصوص كل الإشكاليات والقضايا المرتبطة بالوجحود والطبيعة والعلاقات والمعارف والحياة 
والفلسفات والأفكار والمفاهيم الي تعتمد خلفيات عقدية أو فلسفية غير الاسلام. 

والفكر الاسلامي حزء من الفكر الانساني وأحد مكوناته » ذلك أنه حزء من الخبرة البشرية 
ومن التجربة الانسانية عامة » مع احتفاظ كل فكر .حضامينه وخحصوصياته. 

وال الاسان ‏ خدا ا مرد و ع ج االات ال ي لها 


100- مسن عبد الحميد : تحديد الفكر الإسلام > ص: 18 وما بعدها بتصرف 
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وحسب الاتجاهات الفكرية الي يتبناها . 

كما أن هذه الاججحاهات الفكرية تتقاطع فيما بينها في كثير من المسائل » لاما نتاج عقل 
الانسان » وهي تتفاعل مع بعضها وتستفيد من بعضها البعض » بطريق مباشر أو غير مباشر 

وقد استفاد الفكر الغريي قي كثير من الأحيان من الفكر الاسلامي والتراث الاسلامي » كما 
يجب أن نسلم بأن الفكر الاسلامي قد استفاد وتأثر بالفكر الغربي قي كثير من الحالات . 
فالفكر من خحصائصه أنه منطلق غير منحبس » فهو يعبر العام كله » خحاصة في ظل تطور 
وسائل الاعلام والاتصال اليوم » فلا يستطيع أصحاب الفكر احتكار فكرهم › تماما كعدم 
استطاعتهم احتكار المواء وابقائه قي منطقة جحغرافية واحدة من الكرة الارضية . 

و يعتبر الفكر الإنساني فكرًا نسبيا بصفة عامة » لأّه صادر عن الإنسان» وعلم الإنسان 
نبي مهما كانت دقنه» وقد كان وعي المسلمين منذ نشأة الفكر الإسلامي كبيرا بنسبية المعرفة 
الإنسانيةء حتى وإن كانت هذه المعرفة تتناول الرَّحى المطلق كموضوع للمعّرفة تستقي منه 
علوم الدين. 

ولقد ظل الفكر الغربي فترة طويلة من الرّمن يعتقد عطلقية أحكام العقل» خاصة العلوم 
التجريبية» وأطلق عليها اسم العلوم الدقيقةء إلى أن ظهرت فكرة النسلبية» فقوّضت الفكر الغربي 
لينتقل من القول بعطلقيّة العقل إلى القول بالنسبيّة في كل شيء . 
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الفصل الأول: 
وظائف ومراحل التنشئهة السياسية 
ووسائطها 


المبحث 1. أهمية التنشئة السياسية ووظائفها 


الميحت 2: مراحل التنشنة السيابسية 
الميحت 5: وسانط التنشنة السيابسية 
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لمىحث الأول: ٤‏ 
e‏ لسىاسىەه ووظائفغها 
ة التنشئة السياسية و 
أهمية ا 


: ښمن مطلبين‎ 
ish iia 


لمطلب 1 : أهمية ودور التنشئة 
“E dh °“ )‏ يا 
المطلب 2: وظانف التنشنة السياسية 
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المىحث الأول: 
أهمبة التنشئة السباسية ووظائفها 

ويتضمن هذا المببحث مطلبين حول أهمية التدشغة السياسية ووظائفها الأساسية كالتكوين 
والتثقيف السياسيين لبناء الحتمع E NET‏ السياسي من أجل للتار ك الساسة 
والتوازن الاجتماعي والاستقرار السياسي . 

أ لمطلب ١:1‏ هميهة ودور ا لتنشئة السبياسية 

أولا: أهمية التنشذة السباسية 

تعتبر تنشغة أفراد الحتمع على أفكار وقيم معينة ؛ الوسيلة الأساس والأكيدة النتائج في غرس 
وتعزيز هذه الأفكار والقيم تي الجحتمع. وقد تبقى الشعوب لقرون من الزمن وهي تنادي بأفكار 
وقيم » دون أن تترحم على المستوى العملي والميداني » ما لم تدرج هذه الأفكار في التعليم 
والإعلام وف عمليات التربية والتنشغة. 

إن الأفكار لا بمكن أن تفرض بالقوة ولا بسلطة القانون ما م يتعلمها الناس ويقتنعوا بها 
وما لم تصبح عقيدة يعتقدوما ويناضلون من أحلهاء وصدق الله تعالى إذ يقول: "إن الله لا يغير 
ما بقوم حت يغيروا ما بأنفسهم " (الرعد:11). وهذه ستَة إمية قي الاجتماع البشري» قال 
القرطي: "احبر الله تعالى في هذه الآية انه: لا يغير ما بقوم حن يقع منهم تغيير» إما منهم أو من 
الناظر هم أو ممن هو منهم e‏ ويقول جحودت سعيد: " إن سلوك الإنسان وتصرفاته 
نتيجة لأفكاره» وبتعبير أدق لما في نفسه» فإذا تغير ما بنفس الإنسان سواء كان ذلك بجهده 
أو بجهد غيره» فان سلوكه ومواقفه لا حالة تتغير» وهذا التغير بمكن أن يصل إلى درجة 
النقيض "*". 

فالتنشئة تعن الانطلاق من العوامل الداحلية لتغيير متعلقانما قي الخار ج» أي العمل على نحقيق 
التغيير الجحذري الذي يأن المشكلات من جذورها ومفاصلهاء ... ولا يرضى بالتغيرات الأفقية 


103 


والشكلية والقشرية ال لا تلتفت إلى أسباب المشكلات والى دور العوامل الداحلية فيها . 


1- القرطي: الجامع لأحكام القرآن» دار إحياء التراث العربي» بيروت» 1405ه-1985م.494/9. 
102- جحودت سعيد: حن يغيروا ما بأنفسهم» الطبعة العربية» غرداية والجرائر» ط:1» 1990 ا 
103- الطيب برغوت: التغيير الإسلامي حصائصه و ضوابطه» مكتبة رحاب» الجحزائر» ص:47. 

54 


وتبدو عمليات التنشئة السياسية في محتمعنا اليوم ذات أهمية بالغة » خحاصة في ضوء انشغال 


E 
: ثانيا. دور التنشئة السباسية‎ 


وتلعب التنشغة السياسية أدوارا رئيسية ثلائة هي: نقل الثقافة من حيل إلى حيل- تكوين 
الثقافة السياسية- تغيير الثقافة السياسية. وبالإضافة إلى ذلك يمكن تحديد أدوارا حزئية للتدشقة 
السياسية على مستوى الفرد فيما يلي: 

1- تعمل التنشغة السياسية على غرس وتنمية الوعي السياسي للأفراد. هذا الوعي الذي 
يمنع الانحراف والانحياز والتطرف» ويحول دون الاربحال والتذبذب» مما يجعل العلاقة بين 
المواطنين وقيادمم علاقة تضامن وايجابية . وهمذا تؤكد الدول دائما على أحية تعليم الأطفال 
الأوضاع السياسية» والطرق الي يكن أن تكفل ولاء المواطنين للدولة"""'. 

2- وتمدف التدشئة السياسية إلى مساعدة الطفل "على استيعاب واقع الجتمع وفلسفته 
وأهدافه لكي يشب الطفل مواطنا صالجحا » ليس بينه وبين قيم الحتمع أي تعارض أو صدام» 
كما آما تغرس ني نفوس الأطفال معارف وقيم ومفاهيم سياسية » لتصبح موجهات قوية 
لسل وكهم السياسي ق المستقبل . 

3- كما يمكن أن تؤثر التنشغة السياسية للطفل ق أقدار الشعوب. فقد أكدت إحدى 
الدراسات أن الخبرات الأسرية ني زمن الطفولة المبكرة ها تأثير تكوين واضح على شخصية 
الزعماء مثل لينين وتشرشل وغاندي. " 

4- كما تمدف التنشعة السياسية لتنمية عاطفة المعايشة وروح الانتماء والولاء للوطن» 
ونميئة عقلية الطفل كي يكون قادرا على مواحهة الغزو الثقاني والفكري الذي يصل عن طريق 
البث المباشر لمخحتلف حطات الإرسال التلفزيون ق العام. 

5- وتساعد التنشئة على تدعيم الموية الوطنية في نسق سياسي له صفة الاستمرار من أحل 
بناء اججتمع وتطوره. 


4- أمل خحلف: التنشئة السياسية لطفل ما قبل التمدرس» مرحع سابق» ص. 27. 
5 - أمل خلف: المرحع نفسه » ص31. 
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6- وتساهم قي تدريب الطفل على ممارسة أدب الحوار الدعقراطي الواعي» ورفع درحة 
وعيه بالموازنة بين الحقوق والواحبات» وتبصيره بقضايا وطنه الداحلية والخارحية» وتدريبه على 
احترام القوانين والأنظمة والالترام .عبادئ وقيم الحرية-العدالة-المساواة-النظام-التعاون» وتنمية 
عقائد الإبمان بالأحوة الإنسانية القائمة على الحق والعدل والإبمان بالمساواة بين شعوب الأرض 
مهما كان لما أو عقيدقا أو درجة تقدمها أو تخلفهاء و توفير المفاهيم والمهارات المرتبطة 
بالعناصر الأصلية في الجحتمع وال تضمن استمراره والتحرر من التعصب والجمود بجميع 
و 

7 ا ا ا على نقل المعارف والقيم السياسية والسلوكيات 
الايجابية عبر الأجيال» وتساهم قي اكتساب بدايات المنهج العلمي والتفكير السليم » وهذا 
الغرس في الصغر هو الضمان للوصول إلى حلول حاسمة لقضايا الوطن والأمة. 

8- ومن حجهة أخحرى تساعد التنشفة السياسية على "إيجاد النقد التمحيصي لبعض الأفكار 
السياسية وبذلك يكون هناك نموذج من المراحعة للجو السياسي العام في ايحتمع... وبذلك 
فالتنشغة تقوم بتشكيل وعي وارتباط الفرد بكل ما يحيط به سواء على مستوى الوطن أو 
الا 

9- كما أن التنشعة السياسية للأطفال داحل الأحزاب والمنظمات السياسية تساعد الطفل 
غل غاد جاغات الأقا و الاجا غل سوال من کن ؟ و کدلت:النڈ رب لے ,ا شالبب 
إدارة التنافس داحل جاعة الانتماء وبينها وبين الجحماعات الأحرى. الي لا نتتمي إليي"*""'. 


6- أمل خلف: » المرحع السابق» نفسه » ص: 29. (بتصرف) 

7 - عبد الباري محمد داود: التدشئة السياسية للطفل» دار الآفاق العربيةء القاهرة» 1999ء ص 44-43 وعلي راشد: الأساليب 
الأسرية في التنشئة السياسية للطفل المصري» ندوه التنشئة السياسية للأطفال قي مصر› حلة تقافة الطفل» الجلس الأعلى للتقافةء المر كز القومي 
لقافة الطفل» ج17 1996« ص 65. 

8- أمل حلف: التنشئة السياسية لطفل ما قبل التمدرس » ص: 30. بتصرف 
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المطلب 2: وظائف التنشئة السياسية 

تسعى التنشغة السياسية على مستوى الحتمع والوطن إلى أداء عددا من الوظائف الي يكمل 
بعضها بعضاء ال يكن أن نوجزها قي النقاط التالية: 

1. التعبير عن آيديولوجية اجتمع: 

والأيديولوجية هي الأفكار المثالية الموجحهة للمجتمع والأفراد. ويعكن القول بأها التصور 
الإإعتقادي للمجمع الأفضل. أو النهج الذي ندرك به غايات اججتمع e‏ 
من شأما أن تساهم قي تشكيل ايديولوجية الجتمع » وكذلك التبشير بها والتعبير عنها . 

2. التجنيد السياسي واختيار الصفوة: 

التجنيد هو عملية إسناد الأدوار السياسية إلى الأفراد سواء سعوا إلى ذلك بأنفسهم أو 
. ويؤكد ألموند وباول أنه لا بمكن الفصل بين 
وظيفة التجنيد السياسي وعملية التنشئة السياسية. ويتأكد هذا المع من خلال ما ذهب إليه 


اة المساسة 


2 : ,1101 
وجههم احرون إلى تقلد هذه المناصب 


مورفيك حيث يرى أن مظاهر الارتباط بين التربية والنظام السياسى هى عملية تحديد الأفراد 
للمواقع السياسية الحامة » أو احتيار وانتقاء الصفوة السياسية » وال يقصد با على وجه 
التقريب تقلد الأفراد للمناصب السياسية الهامة سواء كان وصوهم إليها بدوافع ذاتية أو وحهوا 


111, 


وتعتبر التدشئة العملية ال تسمح بتدريب هؤلاء الأفراد ليتقلدوا مناصبهم» وذلك ما تزرودهم 
به من معارف ومهارات سياسية. من هنا "يتعين على النظام السياسي ... أن يضع برامج 
سياسية حاصة للحد من احتمالات التناقض الي قد تكون سمة التنشغة في المراحل المبكرة من 


9-أحد مود محمد عبد المطلب:الوالدية والتربية السياسية للطفل في ضوء الرؤية الحضارية» ندوة: نحو والدية راشدة من أحل جحتمع 
أرشد» المنعقدة بجامعة الوادي بسوهاج يومي 30 و31 مارس 2004 مركز الدراسات المعرفية» كلية التربية بسوهاج» ص 48-41. 
0- أمل خلف: التدشئة السياسية لطفل ما قبل التمدرس » مرحع سابق» ص: 49. 

International « In Slills D. L«. «Political Recritment and Careers». Murvick D 111 

1968. P551.. Vol 11-12.Encyclopedia of Social Science 

- عن محمود حسن إ“ماعيل: التدشئة السياسية» دراسة قي دور أخبار التلفزيون» مرحع سابق» ص24 , 
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حياة الإفراد» ذلك لأن شاغلي المناصب السياسية العليا لا يأتون من نفس المدرسة الفكرية» ولا 
يؤمنون بنفس القيم» ولا بحملون ذات الاتجاهات"". 

3. التكامل السياسي وبناء الأمة: 

يتميز النظام السياسي عن غيره من النظم بوجود عناصر ثلائة تدحل ضمن مكوناته وهي: 
السلطات السياسية» ونظم الحكم» والجماعة السياسية. ويتوقف استمرار النظام السياسي على 
وحود حد أدن من الاستعداد أو القدرة على الانسجام والتكامل السياسي. والتكامل السياسي 
هو: تحقيق التحانس والانسجام داحل الجحسد السياسي والاجحتماعي وتخطي الولاءات الضيقة» 
وغرس الشعور بالولاء للدولة ومؤسسانما المركزية» وإيجاد إحساس مشترك بالتضامن واهوية 
ج ی اا ا هی و ا ا و ق ق 
قاع اکمرعات وا سات السا العا ادر اة جت ان فة لق عور لدئ 
أفراد الأمة بالالتزام برموز سياسية عامة» وتعمل التنشغة السياسية ما تغرسه من قيم التعاون» 
والتضحية» والإيثار» والإيجابية» والمبادرة» وتحمل المسؤولية» والعمل الجماعي على بناء وتكوين 
ا السا ة1 


بينما يو كد البعض أن "مفهوم التكامل السياسي هو إدماج العناصر الاجحتماعية والاقتصادية 
والدينية والمعرفية والجغرافية ق الدولة الواحدة» ...وهذا بتوافر مبحموعة من القيم لدى الشعب 
إزاء الأمة عموما تشمل الولاء والإحلاص» والرغبة قي إحلال الاعتبارات القومية فوق 
اللاعتبارات الحلية ey‏ 

ويؤدي عدم تحقيق التكامل السياسي بين أبناء الأمة إلى انعدام وحود الرابطة بينهم. وإلى 
إعاقة الاتصال فيما بينهم. فضلا عن صعوبة بناء الدولة وال تتطلب تضافر حهود جميع 


2- أمل خحلف: التدشئة السياسية لطفل ما قبل التمدرس » مرحع سابق» ص: 50. 

3 - إكرام بدر الدين: أزمة التكامل والتنمية» جلة السياسة الدولة» القاهرةء مركز الدراسات السياسية والإستراتيجية بالأهرام» العدد 
68. 1982. ص47. 

114- أمل حلف: التنشئة السياسية لطفل ما قبل التمدرس » مرحع سابق» ص: 50. 

5 - أسامة الغزالي حرب: الأحزاب السياسية قي العا لم الثالث» الكويت» سلسلة عالم المعرفة» العدد 117» 1987ء ص16 . 
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المواطنين ق اجحتمع. 

4. المشاركة السياسية: 

ا مشار كة السياسية هي حرص الفرد على أن يكون له دور إيجابي قي الحياة السياسية من 
خلال المزاولة الإدارية لحق التصويت أو الترشيح للهيعات المنتخبة أو مناقشة القضايا السياسية 
مع الآحرين» أو بالانضمام إلى المنظمات الوسيطة"". ويتمكن الفرد عبر المشاركة السياسية 
من الإلمام بقضايا احتمع والمساهمة في تقرير مصيره وبلورة الأهداف العامة ال يسعى إليها 
اجتمع. 

ر اله اة غل دروي اد غل مارات اهار ك الساسة ل ازات 
التنظيم والإشراف» والتصويت والترشح وإبداء الرأي »والتحليل والتفسير والممارسة السياسية» 
ومهارات التفاوض والحوار والتأثير تي الآحرين وصناعة القرار » وذلك كي يصبح الفرد قادرا 
على التفاعل مع الآحرين والتعامل معهم لإنجاز الأهداف المشتركة. 

وبمكن زيادة الدافع نحو المشاركة عن طريق التنشئة والتنقيف السياسي . فالتنشغة بمكن أن 
تخلق اتحاهات إيجابية ومشا ر كة وتحد من الاتحاهات الانعزالية إذا ما تم تصميم برامج للتنشغة 
السنيامة حت :افر د غلل درجة أعلى من الاندماج السياسي داخل الجماعة السياسية. 

وتتوقف مستويات المشاركة السياسية على طبيعة النسق السياسي ذاته. ووضع كل من 
ميخائيل روش وفليب آلثوف شكل هرم يغطي كل أشكال المشاركة السياسية ويكون قابلا ني 
نفس الوقت للتطبيق في كل النظم السياسية منها على الخصوص: 

1- تقلد منصب سياسي او ٳداري. 

2- السعي نحو منصب سياسي أو إداري. 

3- العضوية في تنظيم سياسي أو شبه السياسي. 

4- المشاركة في الاجتماعات السياسية العامة وف المظاهرات. 

5- الاهتمام العام بالشأن السياسي. 

117 e: 

6 - أمل خحلف: التنشئة السياسية لطفل ما قبل التمدرس » مرحع سابق» ص: 46. 


117- أمل خحلف: المرحع لفسه » ص: 48-46. 
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والتنشغة السياسية لا تمدف إلى جحرد حث الأفراد على المشاركة فقط» بل تمدف إلى رفع 
مستوى المشا ركة السياسية للناشغين والشباب حي يكونوا قادرين على اتخاذ دور إيجابي قي 
الحياة السياسية» ولديهم القدرة والكفاءة على العمل يي الحال السياسي» ولديهم إمكانية صنع 
واتخاذ قرارات حول مي وكيف يشارك» ويستطيعوا تطبيق معارفهم ومهاراتمم في امجال 
الاي 

وما سبق يتبين لنا أن المشاركة السياسية هي: عملية محتسبة يتعلمها الفرد أثناء حياته» 
وحلال تفاعله مع العديد من الجماعات المرجعية ابتداء من الأسرةء تم الروضة» والمدرسة» 
والنادي» والأحزاب السياسية وغيرها. وهي عملية تطوعية واختيارية. 

5. التوازن و الاستقرار السياسي: 

يشكل الاستقرار السياسي واحدا من أهداف النظم السياسية المعاصرة» ذلك أن الاستقرار 
السياسي هو ارط الاما ا وة اة لاسا اها کون مستمرة فا تساهم 
في نقل الثقافة السياسية من حيل إلى آخر وهذا يساعد على الاستقرار السياسي. 

و الاستقرار لا ينفي إمكانية حدوث تغييرات ق النظام السياسي شريطة ألا تمز التوازن 
الاحتماعي. 

وكذلك من الوظائف الرئيسية للتنشئة السياسية غرس القيم والاتجاهات والمعتقدات السياسية 
قي نفوس الأفراد. ومن هذه القيم: احترام القانون والقواعد الدستورية. لأن ذلك يؤدي إلى 
N‏ 

6. الربط بين أفراد اجتمع وقياداقم: 

تعمل التنشفة السياسية على إشاعة حسن الثقة بين المواطنين وقياداتمم السياسية» وذلك من 
حلال بناء حسور التواصل والحوار والنقد البناء بين الطرفين » وكذلك من خلال التأكيد على 
الأهداف السياسية المشت ركة » وتوضيح وشرح المفاهيم السياسية المختلفة. 

والدور هنا ملقى على عاتق المربين والمنشئين الذين يتولون شرح المفاهيم الشتاة اللاو 
وكذلك تصحيح المنحرف منها » فقد أكد أفلاطون في جمهوريته على ضرورة تعليم الأولاد 


8- أمل خحلف: التدشئة السياسية لطفل ما قبل التمدرس » مرحع سابق» ص: 49. 
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ذلك التعليم هادف الذي يلائم الحتمع والدولة“"". 

والربط بين الأفراد والقيادة السياسة في المحتمع من شأنه أن يرتق الفجوة بين الطرفين ويقرب 
پينهما في تقييم الأحداث والوقائع السياسية الحلية والدولية > كما يساهم في توحيد الأهداف 
و اة اة و لقا رت دوك الاو ريات الساسة و اة 


9 - عبد الباري محمد داود: التدشئة السياسية للطفل» مرحع سابق» ص 45-43 و أحمد محمود محمد عبد المطلب» الوالدية والتربية 
السياسية للطفل ي ضوء الرؤ ية الحضارية» مرحع سابق» ص 48-41. 


المىحث الشانى: 
مراحل التنشئة السبياسية 


ويتضمن أربعة مطالب: 

المطلب 1: مرطة الطفولة المبكرة 
المطلب 2: مرطة الطغولة المتقدمة. 
المطلب 3: مرطة المراهقة. 

المطلب 4: مرطة النضح والرشد. 
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المبحث الثانى: 
مراحل التنشئة السياسية 

E E 
لتستمر مع أطوار حياته كلها » ولا تنقطع عند مرحلة من المراحل » ولكن يبقى السلوك‎ 
السياسي للفرد مرتبطا بالاساس ما اكتسبه تي مرحلي الطفولة والمراهقة.‎ 

ويشير لوسيان باي إلى أن هناك ثلاث مراحل أساسية لعملية التنشفة السياسية هي: 

1. مرحلة يتحدد وفقا ها انتماء الطفل لثقافة وتاريخ ونظام معين. 

2. مرحلة يتفهم فيها الطفل هويته» ويزداد إدراكه للعا م السياسي والأحداث السياسية. 

3 مرخلة يشارت فا الفرد مخا ر كة فة ى اة الساسة من .خلال عملات 
ووو ااا 


0 


وبعد الإطلاع على تلف الدراسات المتعلقة بالتدشئة السياسية بمكننا تقسيم مراحل التدشئة 
السياسية إلى أربع مراحل» هي :الطفولة المبكرة» الطفولة المتقدمة › المراهقة ومرحلة النضج. 

ون ؤكد أن هذه التصنيفات تقريبية» فالسلوك الإنسان معقد جدا والتأثير الاجتماعي متباين 
حداء الأمر الذي يترتب عليه صعوبة توقع إتباع كل الأفراد لنفس مراحل النمو الي حددناها. 
لكن مع ذلك فإن تصنيفات العمر التقريبية تتناسب مع ما توصلت إليه نتائج بعض الدراسات 
الميدانية» وأنماط النمو الي اقترحتها بعض aN ea‏ 


0- أشارت حل الدراسات المتعلقة بالتنشئة السياسية أن هذه العملية تبدأً من سن الثالثة من عمر الطفل» انظر: أمل حلف: التنشئة 
السياسية لطفل ما قبل المدرسة» عالم الكتب» القاهرة» ط1» 2006» ص1 3. 

1 - عبد الغفار رشاد: الرأي العام: دراسة في النتائج السياسية» القاهرة» مكتبة مضة الشرق» 1984» ص75. 

2 - ريتشارد داوسن وآخرون: التدشئة السياسية-دراسة تحليلية» ترحمة: مصطفى عبد الله القاسم ومحمد زاهي بشير» تونس: منشورات 
حامعة قاريونس» 1990» ص75. (بتصرف). 
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المطلب 1: مرحلة الطفولة المبكرة: 


اولا: مفهوم واهمية الطفولة المبكرة 

يقصد بالطفولة تلك المرحلة ال تمتد من الميلاد وحن فاية الثالثة عشر تقريبا حيث يتكون 
الإطار العام لشخصية الطفل. أما الطفولة المبكرة فهي المرحلة الممتدة من الميلاد وحن التاسعة 
تقريبا. وقد أكدت نظريات التعلم الاحتماعي» ومختلف النظريات الي ت ركز على التطور والنمو 
الإإدراكي أحية السنوات المبكرة من عمر الطفل في تكوينه ا خت پر اسول 
وهيس" أن أهم سنوات التنشئة السياسية تمتد بين (3 و 13) سنة باعتبارها فترة النمو والتطور 
السريع في التوحهات السياسية. 

وقد أبرزت دراسات أفلاطون وروسو أهمية الخبرات الي يتعرض ها الطفل في سنواته الأولى 
ودورها قي خلق المواطنين الصالحين. كما اهتم المنظرون قي محال علم الإنسان وعلم النفس 
بتطور الشخصية والقيم الثقافية و ركزوا أبحاثهم على طرق تربية الطفل وخبرات الطفولة المبكرة 
باعتبارها العوامل الرئيسية ال تحدد الشخصية أو الطابع الاحتماعي. ^" 

و قدابيئت العديك من :ذراسات العدشقة السباسة أن حذور الحياة السياسية للفرد البالغ توجحد 
e‏ 
كان بطيقا. ويكون الت ركيز هنا على الأشياء الموجودة في بيئة الطفل» فعلى سبيل المثال "ني سن 
الرابعة يبدأ الطفل قي تعلم الرموز اللغوية مثل رجحل الشرطة ورئيس الدولة» وعندما يصل إلى 
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سن العاشرة يبدأ في إدراك مفاهيم أخحرى كالانتخابات والدعقراطية... 

ورغم كون التعلم السياسي عملية مستمرة» إلا أن بعض فترات أو مراحل التنشفة تعتبر أكثر 
أهمية وأبلغ تأثيرا من غيرها لما تساهم به قي تشكيل الذات السياسية ومحتلف التوحهات الي 
يعتنقها الفرد في فترات لاحقة. وتشير الدراسات أن "الحيط السياسي للفرد يبدأ قي أحذ شكل 


23 = ریتشارد داوسن وآخرون: التنشئة السياسية-دراسة تحليلية» مرحع سابق» ص 74. 
4 - أمل خحلف: التنشئة السياسية لطفل ما قبل المدرسة» مرحع سابق» ص32. 
5- ریتشارد داوسن: المرحع نفسه 
7 - سعود محمد العتيى: نط التنشئة السياسية داحل الأسرة السعودية-دراسة ميدانية لطلاب وطالبات السنة الأولى بجامعة الملك عبد 
العزيز»مدينة الملك عبد العزيز للعلوم والتقنية»الرياض»› 1994« ص92. 
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متعارف عليه حي قبل أن يدحل المدرسة الابتدائية» ون ذلك يشهد تغيرا سريعا حدا خلال 
هذه ا 

وباعتبار الأطفال حزء من الحتمع السياسي» فإنُم يكتسبون محتلف القيم والاتجاهات 
السياسية الساتدة ق انمي وال ر غل سلو كه الستاسى خا دلوق مرحة اللو 
السياسي أين يطلب منهم القيام بأدوار معينة قي العملية السياسية. ولكي يحفظ النظام السياسي 
بقاءه و كيانه» فعليه الاهتمام بالتربية السياسية للنشء وإيلائها عناية بالغة» لما ها من مردود 
حاص في مرحلة النض". 

والطفل منذ سنوات عمره المبكرة يتعرف على رموز السلطة حارج نطاق الأسرة وذلك من 
حلال مواحهته لرحل الشرطة الذي يخضع له الكبار والصغار معاء كما يدرك من أحاديثه مع 
الكبار ومن مشاهدته لوسائل الإعلام ضرورة الامتثال مجحموعة عحددة من القواعد والتعليمات. 
وباعتبار الشرطة أداة للسلطة السياسية فإن الطفل يد ركها على أا سلطة حكومية» حيث يتعلم 
في هذا السن المبكر بطريق غير مباشر الخضوع والإذعان للسلطة السياسية“". 

وعندما يذهب الطفل إلى المدرسة يدرك وجود سلطة خارحية أحرى واجبة الاحترام تتمثل 
في شخحص المدرس والمدرسة ومدير المدرسة باعتبار كل منهم مظهرًا من مظاهر السلطة» ومن 
هنا يتعلم الطفل ف المدرسة قيمًا حديدة جحاه السلطة كالطاعة والاحترام . 

فتتكون إذن فكرة الخضوع للسلطة انطلاقا من امتثال الطفل لسلطة الأبوين ق المازل 
والشرطي في الشارع والمدرس في القسم» وتعد هذه أولى القيم السياسية الي يكتسبها الطفل ثي 
مراحل متقدمة من حياته» كما تعد أولى حطوات التكوين السياسي الي يعر بها الطفل. 

کما یتم خلال مرحلة الطفولة التعرف على الشخحصيات السياسية» حيث بحد أن الطفل ف 
هذه الفترة 'ينظر إلى السلطات السياسية بطريقة عاطفية جدا وشخحصية» ويتولد لديه فهم 
ي رة ادير رجات السا وتك هرم لاطا ت له جاب ااا 
حدا» حيث يرى أن رجحل الشرطة ورئيس الجمهورية وغيرها أممُم أفراد في مراكز قوة» هم 
8- ريتشارد داوسن: المرحع نفسه » ص7/6. 
9- أمل خحلف: التدشئة السياسية لطفل ما قبل المدرسة» مرحع سابق» ص 33.. (بتصرف). 
0 ال الا س 2 


1- ريتشارد داوسن وآخرون: التدشئة السياسية-دراسة تحليلية» مرجع سابق» ص76 . 
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أهميتهم في الحتمع» وأمم يقدمون خحدمات ومساعدات للناس”. وقي مراحل الطفولة الأول 
" تكون صورة الطفل عن الرئيس أنه شخص السلطة » ويشبه صورة الرئيس بصورة والده» 
ونظرًا لأنه يرى في السلطة الأبوية تعبيرا عن حقيقة مثالية بحكم الحاحة إلى الحماية والأمن فإنه 
يجنح بالمثل إلى نعت الرئيس بصفات حيدة كالرأفة والكرامة وحب ا 

"غير أن الطفل فى هذه الفترة لا تتكون لدية آراء وانطباعات شخصية» وإنغا نحده في أغلب 
الأحيان يتأثر برأي الوالدين_على الأحص رأي الوالد- وقد يكون رأي الوالد قويا إلى درجة 
أن الطفل يتمثل ما يؤمن به الوالد فيؤيد قي مرحلة الشباب الحزب الذي ينتمي إليه والده أو 


ENE e 
تاا عملىات الننشنة أثناء الطفولة الميكرة‎ 


ولقد استخحدم كل من "ايستون" و"دينيس" أربعة مفاهيم أساسية تشير إلى العمليات الي بعر 
يما الطفل قي نموه السياسي في الحال المعرقي وايحال الوجحداني وهذه العمليات هي: 

1- عملية التسييس: وتشير إلى تعلم الأطفال حقيقة وجود سلطة خارجية للكبار ق الأسرة 
والمدرسة بسرعة فائقة. 

2- عملية الشخصنة: وتتعلق بوعي الصغار بالسلطة السياسية مثلة يي الأفراد من القيادات 
والزعامات الوطنية» حصوصا الشخحصيات السياسية كرئيس الجمهورية ورحال الشرطة. 

3- إضفاء الطابع المثالي: ويعن التزعة المميزة للأطفال ق صبغ قيادات السلطة السياسية 
والزعامات الوطنية حصوصًا رئيس الجمهورية بصبغة مثالية. 

4- المؤسسية: وتشير إلى تحول الأطفال إلى مفهوم لا شخحصي بل مؤسسي للسلطة 
السياسية وإلى نقل الخصائص الثالية من الشخحصيات القيادية إلى المۇسسات ا 

والخلاصة أن السنوات المبكرة من عمر الطفل هي السنوات الي تتشكل خلاها الذات 
السياسية للفرد ومن هنا فهي نمثل أهم فترة في التدشقة السياسية إذ يكتسب خلاها مختلف 


2 - ریتشارد داوسن :المرجحع نفسه » ص: 80-78. (بتصرف) 

3 - كمال النوفي: التنشئة السياسية للطفل في مصر والكويت» جحلة السياسة الدولية» العدد 91 القاهرةء يناير 1988 ص41. 
4- أمل خلف: التدشئة السياسية لطفل ما قبل المدرسة» مرجع سابق» ص34. 

5 - كمال نحيب: المدرسة والوعي السياسي» دراسة للفكر السياسي لطلاب المدرسة الثانوية العامة» كتاب التربية المعاصرة» رابطة التربية 
الحديثةء القاهرة» 1992ء ص10. 
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المفاهيم السياسية ويشكل أثناءها حل انتماءاته وتوحهاته نحو المحتمع الحلي السياسي والنظام 
السياسي والحكومي. كما الاستعدادات والقدرات العقلية والنفسية للطفل ق هذه المرحلة تميؤه 
لاكتساب المعارف والقيم السياسية. وتؤدي تلف قنوات التنشئة دورا هاما ق تشكيل الذات 
السياسية للفرد حلال هذه المرحلة عا ق ذلك الأسرة والروضة وغيرهما. 
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المطلب 2: مرحلة الطفولة المتقدمة 

أولا: مفهوم وأهمية مرحلة الطفولة المتقدمة 

وق ن ا وک خا 
الثامنة الى الثانية عشر” » وتعد هذه المرحلة أساسية في التكوين الاجتماعي والسياسي للطفل 
> لذا حب أن تكون مناهجها التعليمية متمشية مع الصفات النفسية السائدة فيها لتطور الطفل 
النفسي. وبدون ذلك تفشل المناهج الموضوعيةء أو على الأقل لا ينتظر منها أن تحقق الوضع 
النهائي للتربية وهو إعداد الطفل للمشا ركة في اجحتمع كمواطن صاح. 
وقي ماية هذه المرحلة بمكن رصد تغيرات نفسية وعقلية واجتماعية لدى الفرد منها على 
الخصوص : 
1- في انجال العقلي والمعرني: 


يؤدي الدماغ وظيفة العمليات الشكلية حيث ينشغل بالتفكير المجحرد: ما الذي يمكن أن يحدث 
إذا...؟» ويتخيل احتمالات هذا الذي سيحدث» يصوغ ويختبر النظرية» ويفكر تفكيرا منظما 
في احتمالات المحرحات . تتحسن الذاكرة أكثرء» وتتعدد السيكمات وتتنوع» وكذلك 
عمليات ما وراء المعرفة (التفكير في التفكير)» والتفكير العلمي» والتفكير الناقد» والمراقبة المعرفية 
مثلة في الانشغال ما يجري الآن» وبالذي سيليه» وبالكيفية ال تحود ما الأنشطة العقلية". 
تطور هذه العمليات العديد من القدرات مثل قدرته على التصور العقلي للأداء... فيتصور 
العملية تصورا عقليا قبل أن ينفذها بالفعل. وقدته على المعكوسية فالعملية الفيزيقية انعكاس 
للعملية العقلية. وقدرته على الاحتفاظ.... كما يتقن الطفل القدرة على التصنيف إلى فغات 
وإدراك العلاقات بين تلك الفغات كتعبير عن التفكير المنطقي الذي يحل تدريجيا محل التفكير 
اي 


1 


2- في الجانب الاخلاقي: 


6 - أحمد ز كي صالح: علم النفس التربوي» مكتبة النهضة المصرية» القاهرة» ط9» 1966ء ص174-170. 
7- عن محمد عودة الريماوي: علم النفس العام» دار المسيرة للدشر والتوزيع والطباعة» عمان» ط3» 2008ء ص441. 
8- المرجع نفسه 
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يتطور الفرد تي هذه المرحلة من الناحية الاحلاقية » حيث ينتقل من 'المصلحة الفردية كمعيارء 
إلى الأعراف والعادات والتقاليد كمعيار للسلوك. كما يتطور ذكاءه الأحلاقي ممثلا ق القدرة 
على التمييز بين الصواب والخطاًء واحتيار الصواب والتصرف وفقا للمعايير الأحلاقية139. 
3- قي الجانب الانفعالي: 

من الناحية الانفعالية يتطور تدريجيا الذكاء الانفعالي بدء بإدراك الانفعالات» ثم استخدامها 
لتسهيل التفكير» ثم فهم الانفعالات» وأخيرا إدارة الانفعالات» سواء انفعالات الفرد نفسه» أو 
TT‏ 

وخلال هذه المرحلة تبدأ ميول الأطفال الى التخحصص وتصبح أكثر موضوعية وتسترعي انتباه 
الكبار. وهي ت ركز على موضوع خارحي معين دون أن يهتم بنفسه كالسابق» فهناك اختلاف 
حوهري في ميول الأطفال بين مرحلة وأحرى.... ويكون مولعا بكل ما هو عملي بصري 
ومباشر... والخلاصة أن الطفل ق هذه المرحلة إنسان واقعي ميل إلى كل ما هو عملي. 

ويتوقع أن يكون الطفل ق هذه المرحلة قادرا على توليد الدافعية الذاتية» والتحكم في الدفعات 
الانفعالية» وتنظيم مزاحه ومقامة الإحباطات ومنع الضغوط النفسية من تعطيل التفكير وأن 
يكون متعاطفا ومتفائلا (الذكاء الاتفعالي. 

4- في اجال الاجتماعي: 

يحتك الطفل ني هذه المرحلة بوسط الكبار» ويتتبع بشغف ما يجري في وسطهم ذكورا وإناثا. 
فالولد يبدو على استعداد لناقشة بعض القضايا الاحتماعية بإرشاد من يثق بم من الكبارء 
والفتاة متم بالأمور المثزلية وبالرأي العام... 

وتتميز هذه الفترة من عمر الطفل بتطور الذكاء الاجتماعي لديه بحيث يكون أكثر قدرة على 
فهم الأحرين و التواصل والتعاون معهم » وتقاسم المهمات معهم » ويتلقى منهم التغذية 
الراحعةء ويشعر بعدى قوة دافعيتهم ويتعامل معهم... الخ إضافة إلى التزامه بأعراف الجحتمع 
وعاداته وتقاليده كمعيار للسلوك الأحلاقي. 

9- عن محمد عودة الربعاوي: علم النفس العام» » ص 443 
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وكذلك القدرة على فهم وإدارة المواقف والتصرف بحكمة في علاقته مع أقرانه » مع استمرارية 
هذه العلاقة أطول فترة ممكنة. إضافة إلى القدرة على اتخاذ القرار ف الموقف الاحتماعي» وتذكر 
الأسماء والوحوه وملاحظة السلوك البشري وتييز الحالات العقلية الكامنة وراء الكلمات وغييز 
الحالات العقلية من تعبيرات الوحوه» وكذلك اكتساب المعلومات الاجتماعية» وحس المرح. 
ومن المؤشرات الأحرى على تنامي الذكاء الاحتماعي قبول الآخحرين كما هم» والتسامح مع 
الأطفال الآخحرين» والضمير الاجتماعي» والتفكير أولا قبل الفعل الحقيقي» وإصدار أحكام 
عادلة» والحساسية نحو حاحات ورغبات الآخحرين» والصراحة والأمانة مع النفس ومع الآخحرين» 
ااا واا ها جر . 

ثانيا: التغبرات السياسية لدى الطض في هذه المرحلة 

خيت تنهك الترجهات المساسة تغرات هامة آنا هدو الرخة ٠‏ حن أن يعض الان 
اعتبرها من أهم فترات التعلم السياسي على الإطلاق. وحلال هذه المرحلة يتولد لدى الطفل 
حب الاستطلاع ويتحمس لعرفة البيغة ال يعيش فيها ما في ذلك وطنه» والعالم من حوله. 
"وقد أثبتت الدراسات أن الطفل ق هذه المرحلة يكون شغوفا بالتعرض لوسائل الإعلام خحاصة 
التلفزيون. وهو ما يۇ كد تعاظم دور هذه الوسائل ي التدشغة السياسية"““". 

ويبداً الطفل ق سن العاشرة أو الحادية عشرة ق الابتعاد عن التصورات الشخحصية والعاطفية 
> حيث تصبح لدية قدرة أكبر على استيعاب أفكار وعلاقات جحردة . 

وحلال هذه الفترة يضيف الطفل كما من المعلومات والمعرفة إلى تلك المشاعر والانتماءات 
ال اكتسبها في فترات سابقة. ويي مُاية هذه المرحلة تزداد قدرة الطفل على تعلم وغو المفاهيم» 
ويزداد تعقدها ونمايزها وموضوعيتها وبحريدها وعموميتها وتباا. ويتعلم المعايير والقيم الخلقية 
والخير والشر بغض النظر عن الظروف أو المواقف الي تحدث فيها. وتقترب هذه المعابير وتلك 
القيم من معايير الكبار ". ومع ذلك فإن الفهم السياسى للطفل يعتبر غير ناضج. 

وتؤكد دراسات التنشفة السياسية الي فحصت التغييرات الي يشهدها الأطفال من سن 


3 - مد عودة الرماوي: علم النفس العام» » ص444 
4 - مود حسن ا"ماعيل: التدشئة السياسية: دراسة في دور أخبار التلفزيون» دار النشر للجامعات» مصرء ط1 1997 ص 32. 
145 - حامد زهران: علم نفس النمو»-الطفولة والمراهقة» ط5 القاهرة» عام الكتب» 1990« ض1 27 
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ا ف اا ع ووو ا اا ف ا بو اتب 
الطفل من مرحلة المراهقة يصبح أكثر قدرة على فهم واستيعاب بعض الفاهيم الحردة 
كالتصويت» والديعقراطية» والحكومة» وبالتالي يرسخ تي ذهنه صورة عن مؤسسات وعمليات 
نظام e‏ 

وعموما فإن مرحلة الطفولة المتقدمة تعد فترة انتقالية في حياة الطفل إذ تصبح الأفكار 
السياسية لديه أكثر تحريدا »> كما أن البيغة السياسية من حوله تأحذ طابعا متلفا إذ تصبح 
واضحة المعالم حيث يتمكن الفرد من التمييز بين مختلف للمهام السياسية والأشخاص الذين 


6- ريتشارد داوسن وآحرون: التدشئة السياسية-دراسة تحليلية» مرحع سابق» ص 81. 
7 - مود حسن اماعيل: التدشعة السياسية: دراسة في دور أحبار التلفزيون» »> ص 33. 
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المطلب 3 : مرحلة المراهقة 

أولا: منهوم واهمية مرحلة المراهقة 

وتشمل حر كة النمو وتطور الفرد ما بين الطفولة والرشد وتشمل ثلاث مراحل هي :- 

أ مر حل ةل فة الك 5 تدا هن اة اللانة حشر حي اة ال عة عضر عند الت 
وعند الولد من بداية الثالثة عشر حي هاية السادسة عشر . 

ب- مرحلة المراهقة الوسطى : وتكون من بداية الخامسة عشر حن فاية السابعة عشر عند 
البنت ومن بداية السابعة عشر حن هاية الثامنة عشر عند الولد . 

ج- مرحلة المراهقة المتأحرة : وتكون من بداية الثامنة عشر وتستمر حن فماية العشرين عند 
البنت ومن بداية التاسعة عشر حن هاية العشرين عند الولد . 

ويولي علماء الاجتماع السياسي مرحلة المراهقة اهتماما بالغا باعتبارها فترة انتقالية ق حياة 
الفرد إذ يحدث خلاهها الكثير من التغيرات الجحسمية والنفسية والاحتماعية » فتنضج خلاها 
القدرات العقلية للفرد » وتزداد درحة انتباهه» ويتطور اساات تفکیره. کل ذلك یساعد 
المراهق على فهم واستيعاب المعلومات والقيم السياسية المختلفة. وحلال هذه الفترة يتولد لدى 
الفرد الشعور بالمسؤولية الاحتماعية حيث يسعى لفهم ومناقشة المشكلات الاجتماعية 
والسياسية العامة» كما تتشكل لديه أساليب التقييم والإدراك السياسي TE‏ معظم 
الأفراد خلال هذه المرحلة بتحمل واحبات المواطنة مثل التصويت وأداء الخدمة العسكرية... 
حيث تبرز هنا سلطة أجهزة الضبط ا 

وتكتسب التنشئة السياسية للمراهقين وضعا متميزاء فبقدر نحاحها تي إعداد هذه الفغة 
لتحمل مسؤوليانماء والقيام مختلف الأدوار المنوطة ياء بقدر زيادة فاعلية التكوين السياسي 
للمراهقين ومشار كتهم في العمل السياسي ومساحته في بناء اجتمع وتطويره. 

وحلال مرحلة المراهقة يكتسب الطفل أهم العناصر الي تساهم في تكوينه السياسي» وذلك 
على غرار الانتماء والارتباطات السياسية الأساسية. "كما أن المشاعر العاطفية الحادة تجاه 


المؤسسات السياسية: الرموز» والسلطات تصبح مدعومة معرفة تتعلق بأدوار وظائف أكثر 


8 - إماعيل سعد علي: الأبعاد التربوية للتفاعل والعلاقات داحل الأسرة» موتمر واقع الأسرة في الجتمع: تشخيص للمشكلات 
واكتشاف سياسات المواجهة» من 27-6 سبتمبر» حامعة عين شمس» القاهرة» 2004» ص 322. 
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1491. 

ثانيا: التفكير السياسى لى مرحلة المراهقة 

ويذكر ريشارد داوسن أن حوزيف أديلسون قام بتجربة لمعرفة التغيرات ي التفكير السياسي 
لدى المراهقين» فقام بإحراء مقابلات مع (450) مراهقا قي كل من الولايات المتحدة» ألمانيا 
الغربية» وبريطانيا العظطمى حيث سعى لعرفة التغييرات ال تحدث قي طابع التفكير السياسي 
للفرة خلال الف ة المدة بين الثابة عه و الامة فشر قرجد أن الفكن الساسى لال فرة 
المراهقة يشهد نقدا حادا ف التوحهات المتعلقة بالتعسف أو تساط النظام السياسي» كما يتغير 
أسلوب التأمل والتفكير حيث يكتسب الفرد قدرة على التفكير ذي الطابع الأيديولوحي. 
وخحلص إلى أن التطورات الي يشهدها المراهق هي حصيلة لعامل السن والنضج» حيث أن 
الجنس والذكاء والطبقة الاحتماعية لا تؤثر على نو الفهم والإدراك السياسي ف هذه المرحلة. 
كما أن معظم التغييرات المهمة تبدأً في منتصف المراهقة؛ أي بين الثانية والثالثة عشر. ويستطيع 
ارهق سن الافة عضن ايضعاب اقكار والمبادئ العامة الي ها علاقة بامجتمع الذي 
ينتمي إليه» بينما لا يستطيع الطفل دون الخامسة عشر استيعاب ذلك» حيث أن تفكيره في هذه 
قادرا على تحليل الأشياء والبحث عن الأسباب الكامنة وراء حدوثهاء واستنتاج افتراضات 
والتفكير فيهاء وتحديد الاحتيارات البديلة والإلمام بالتفسيرات ذات الصلة با موضوع : 

كما لاحظ أديلسون وحود ميل عام بين المراهقين الأصغر سنا إلى تأبيد القانون» وإن لم 
يتأكدوا من مقاصده وذلك لوجود اعتقاد خلص وبريء لديهم في عدالة السلطة» وبالتالي فإن 
كل ما يتعلق بالحكومة بالنسبة إليهم» يعد حل ثقة وليس قابلا للنقد أو الإذعان. وتبدأً هذه 


وا ت 
ثالثا: المكتسبات السباسية فى مرحلة المراهقة 


وخحلال مرحلة المراهقة يكتسب الطفل أهم العناصر ال تساهم في تكوينه السياسي» وذلك 


9- ریتشارد داوسن وآخرون: التنشئة السياسية › المرحع السابق» ص83. 

in Kogan and « «The Political Imagination of the Young Adolescence »« Joseph Adelson-150 
. 84-83 عن ریتشارد داوسن وآخرون: التنشئة السياسية-دراسة تحليلية» مرحع سابق» ص‎ - Ibid..Coles 

151 - ریتشارد داوسن وآخرون: التدشئة السياسية-دراسة تحليلية» مرحع سابق» ص 86. 
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على غرار الانتماء والارتباطات السياسية الأساسية. "كما أن المشاعر العاطفية الحادة جاه 
المؤسسات السياسية: الرموز» والسلطات تصبح مدعومة معرفة تتعلق بأدوار وظائف أكثر 
e‏ 

ويتعرف الطفل على مؤسسات وتنظيمات سياسية حديدة كالأحزاب السياسية ومؤسسات 
الدولة وذلك عبر تلف قنوات التنشئة الرامية إلى التكوين السياسي» فالبرامج الدراسية مثلا 
حلال مرحلة التعليم المتوسط-الذي يتزامن مع مرحلة المراهقة-تسعى إلى تعريف الطابة .ماهية 
النظام السياسي وختلف مؤسساته والأدوار الي تؤديها كل منها. 

كما يتكون لدى بعض الشباب نوع من عدم الرضا جحاه قرارات الحكومة وأعماها» حيث 
تتوافر في مرحلة المراهقة القدرة على التخلص من الصورة الخيرة للحكومة وللرئيس والي 
تعلموها أثناء مرحلة ما قبل المدرسة ومرحلة الطفولة. ويرفض المراهق النماذج الي نشأً على 
احترامها في مرحلة الطفولة. ويشعر بعجز الوسط الذي يعيش فيه عن فهمه فيتمرد عليه" . 

وقد حلص بعض الباحثين إلى أن التنشفة السياسية للفرد حلال فترة المراهقة تتميز عا يلي: 

أ. نو القدرات الإدراكية: مثل القدرة على إدراك الأسباب ونتائج المشكلات والقدرة 
على تبرير الاحتيارات السياسية» والقدرة على إذراك آثار جل الشكلات الاجتماعية. 

ب کور الاخا ااعة اذ قل رة من رة الا اة إل الدارة 
الاحتماعية الأوسع. ويعيْ ذلك استيعابه هيكل وعمل النظام الاحتماعي الكلي» واقتناعه بأن 
التصرف الجماعي سبيل إلى حل المشكلات السياسية. 

ج. ميلاد الأطر الفكرية: إذ تنحول المشاعر إلى أفكار» "". وقد تتحول فيما بعد الى 


مبادئ أقرب الى الاستقرار والثبات والديعومة. 


2- المرجع السابق» ص83. 
3> مود حسمن اتفاغيل: التنشغة السيامية: دراسة ق دور أعبار اللفزير نص 32. 
14 - كمال المنوقي: التدشئة السياسية في الفقه السياسي المعاصر» القاهرة» بجلة مصر المعاصرة» العدد 355 يناير 198 ص 15. 
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المطلب 4: مرحلة النضج والرشد: 

آولا: مفهوم وآهمية مرحلة النضج والرشد 

يعتبر بلو غ الفرد هو بداية مرحلة مسؤولية الفرد عن أفعاله > وميل الإنسان في هذه المرحلة 
إلى الاستقلال عن أسرته فيقضي معظم وقته مع أصدقائه ويزداد تقديره واحترامه هم و بميل 
الفرد إلى الببحث عن للمثل العليا قي حياة البارزين من النجوم وتزداد لديه الحساسية الاجتماعية. 

ويظهر على ح ركة النمو التكويي والوظيفي النضج وقلة السرعة وتكون على ثلاث مراحل 
هي :- 

مرحلة الرشد المبكرة : وتقع بين ( 21 - فماية 39 سنة من العمر ) 

مرحلة الرشد الوسطى : وتقع بين ( 40 - فاية 59 سنة من العمر) 

مرحلة الرشد المتأحرة : وتبدأً من (60 - ماية 65 سنة من العم) 
وتتميز هذه المرحلة باكتمال تكوين الموية الشخصية للفرد. ففي هذه المرحلة يتم نمو الفرد قي الجتمع ما فيه 
من قيم ومثل» وتحدد شخصيته» وأسلوبه ني الحياة» وطريقته قي مواجهة المواقف المختلفة الي تقابله» سواء 
أ كانت اقتصادية أم اجتماعية أم سياسية » فكرية أم نفسية». وما أن يكمل الإنسان هذه الفترة» إلا وتتكون 
لديه الخبرة الخاصة ق محال معين» تحدد فيه شخحصيته ومقدرته وإنتاجحه. 
مظاهر النمو الاجتماعي في هذه المرحلة 8 
من أهم مظاهر النمو الاحتماعي في مرحلة الرشد ما يلي: 
تواصل الحياة بالفرد ق مظاهرها المختلفة. ففي المراهقة تتسع دائرة النشاط الاحتماعي» ثم يضيق محال هذا 
النشاط في الرشد نحو العزلةء تم يتفتح جحال النشاط قي منتصف العمر» تم يعود ليضيق في الشيخوحة. 
وعندما يبلغ الفرد رشده» ينتهي من تعليمه» ويستقل عن أسرته» ويكون أسرة حديدة» وتمبط العلاقات 
الاجتماعية قي بدء الرشد إلى أضيق جال مرت به حياة الفرد منذ طفولته. ويتطلب هذا الأمر توافقا 
ويستدعي تغييرا في ميول الفرد واتحاهاته وقيمه ونو ع الجماعات الى ينتمي إليها. وشيغا فشيعا تخف حدة 
العزلة ويعود لحياة الراشد نشاطها الاحتماعي. 
وقي مرحلة الرشد يتم النضج الاجتماعي المتوازي مع باقي حوانب الشخحصية جحسميا وعقليا وانفعالياء 
وال إذا تأحر النضج ف أحدها أثر في النضج الاجتماعي. ويتضمن هذا النضج هذا الاستقرار المهيٰ 
والرضا عن العمل والتوافق والنمو المهي» كما يتضمن الزواج وتكوين أسرة» والاستقرار الأسري» وتحمل 
السو ات الا سا 


5 - حامد عبد السلام زهران: علم النفس الاحتماعي» عالم الكتب» القاهرة» ط4» 1977 » ص255-252. 
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وني منتصف العمر تبلغ العلاقات الاجتماعية ذروتما» حيث يستقل الأولاد عن أسرهم ويرحلون» وتخلو 
الدار على الوالدين فيبحثان عن علاقات جديدة لتملاً عليهما حياما وأوقات فراغهما. وني هذه المرحلة 
قد يشعر الفرد بأن حياته أصبحت ملة رتيبة. ولذلك يسعى إلى جحذب انتباه الآحرين حن بلا النقص 
ويسده قي العلاقات الاجتماعية» ويعود الصخب إلى علاقاته الاجحتماعية. 
وهكذا نحد أنه في هذه المرحلة يقوم الراشد الاحتماعي بدوه الاحتماعي الذي أعد له حلال مرحلى 
الطفولة والمراهقة» ويحقق مكانته الاجتماعية. وتعتمد هذه المكانة الاجتماعية للفرد ثي جماعته على دوره 
فيها. ويعتمد الراشد في إقامة مكانته الاجتماعية بين زملائه على الصداقة وإشاعة الثقة» ومدى نحاحه ف 
عمله» و مدی احترامه لنفسه» ومدی احترامه للاخحرین. 
ويلاحظ استقلال الراشد ف قراراته وسلو كه وتحمله المسقولية عن جيع قراراته وأنغاط سل وكه» كما يتحمل 
المواطن الراشد مسقوليات الوطن والإنتاج والدفاع والتربية... 
أما عن الزعامة في مرحلة الرشد» فإننا نلاحظ أن الفرد يصبح زعيما ويظل كذلك إذا توافرت لده 
المقومات الحقيقية للزعامة. ولذا فإننا نرى أن الذين يتزعمون رفاقهم قي مطلع الشباب هم الذين يترعمون 
الآحرين ثي منتصف العمر» وقد يتطور هم الأمر فيتزعمون شعوكم. 
وتتأثر عملية التوافق الاحتماعي ني مرحلة الرشد بالعوامل البيئية الحيطة بالفرد» وأهم هذه العوامل: 
الحاحات الاحتماعية» والعادات والتقاليد» والتطور الاحتماعي للبيئة» والموايات. 
وتزداد الاتجاهات النفسية استقرارا وتباتا تبعا لزيادة السن وحاصة بعد الرشد. ومن المعروف أن الاتحجاهات 
النفسية توحه سلوك الفرد وتؤثر فيه» وتتأثر في تكوينها بالتفاعل الاحتماعي السائدء في الجتمع. وأكثر 
الاتحاهات مقاومة للتغير في الرشد هي الاتحاهات الي تدور حول الموضوعات السياسية والنظم الاجتماعية 
السائدة. 
ومن أهم مطالب النمو الاجتماعي في مرحلة الرشد: احتيار الزوجة أو الزوج» وتكوين أسرة ونحقيق 
التوافق الأسري» وتربية الأطفال المراهقين والقيام بعملية التنشغة والتطبيع الاجتماعي ههم» والتطبيع 
والاندماج الاجتماعي» ومارسة المهنة وتحقيق التوافق المهي» وتكوين مستوى اقتصادي مناسب ومستقر 
والحافظة عليه» وممارسة الحقوق المدنية وتحمل المسئولية الاحتماعية والوطنيةء وإيجاد روابط احتماعية تتفق 
مع الحياة الجديدة» وتكوين المويات المناسبة وتنميتها هذه المرحلة» وتقبل الوالدين والشيوخ ومعاملتهم 
معاملة طيبة والتوافق لأسلوب حياتمم» وتكوين فلسفة عملية للحياة. 

انما تخيرات التفكير الساسى نى هذه المرحلة 

وتحسد مرحلة البلو غ فترة حياة الفرد السياسية الفعلية» إذ تتعمق خلاهها مشار كته قي الحياة 
السياسية عبر عمليات التصويت والترشح وتولي المناصب السياسية. بالإضافة إلى ما يكتسبه 
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من المعارف والقيم السياسية ال يتعلمها حلال هذه المرحلة . ذلك أن حزء كبيرا من التعلم 
السياسي ناتج عن وحود مثير في الحيط السياسي وهو المشاركة ق الأحداث السياسية. كما 
يبرز خلال هذه المرحلة مدى تأثر المواطن البالغ بمختلف قنوات التنشئة كجماعة الرفاق 
ووسائل الإعلام والمؤسسات الدينية . 

ومن ثم فهو لا يشهد تغييرا حذريا في التوجحهات والانتماءات السياسية الأساسية» حيث أن 
بروز قضايا حديدة قد يستدعي وحود آراء حديدة أو تغير آراء قديمة من حانب الفرد البالغ 
امهتم سياسياء فالقادة السياسيون يأتون ويذهبون وعليه فإن المواطنين مدعوون للقيام بخيارات 
وتقييمات للقادة الجدد» كما أن الأحزاب وباقي الجماعات ذات الصلة باجال السياسي قد تغير 
براجهاء وعلى الفرد العضو أن يقرر عما إذا كان ينوي قبول هذه التغييرات أو رفضها. كما أن 
أحداثا سياسية معينة قد تؤدي إلى زيادة الاهتمام بالحياة السياسية بينما قد تتسبب أخرى 
بإلحداث نوع من اللامبالاة من قبل المواطنين» وق العادة يشمل التكوين السياسي للبالغين 
تشكل أراء تجاه سياسات معينةء والانخراط قي نشاطات وأحداث سياسية محددة» وحدوث 
ردود أفعال تحاه العديد من القادة ا 

وترتبط التغيرات السياسية للفرد البالغ بتغيرات في الأدوار الاجتماعية لا بعامل السن» ومن 
أمثلة ذلك الاستقلالية وترك بيت الوالدين» الزواج» إنحاب الأطفال» الالتحاق بالدراسة 
احامعية» العمل» الانتقال من عمل إلى آحرء التقاعد من الوظيفة» كل هذه الأمور قد يترتب 
عنها تغير ي التوحهات السياسية. و هذا بسبب تعرض الفرد لؤئرات سياسية لم يتعرض ها من 
قبل. 

إلا أن الاتجاه العام يؤكد استمرارية التوحهات السياسية المهمة خلال سنوات البلوغ» 
فالبالغين يحتفظون في معظم الأوقات بتوحهاتم السياسية الي يكتسبها الفرد ق مراحل مبكرة 
وال ا لخياراهم السياسية و غر الساسة و لكها فك تفن نة لصغوط و اجدات 
غير عادية كتغير الظروف السياسية والاقتصادية والاحتماعية. كما أن الانتقال من دولة إلى 
أحرى أو من الريف إلى المدينة قد يترتب عليه تغير التوجهات السياسية المكتسبة مبكرا 


156 - ریتشارد داوسن وآخرون: التنشئة السياسية-دراسة تحليلية» مرحع سابق» ص 127-5. (بتصرف). 
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اقات جا ر کیااک د 


7 - المرحع السابق نفسه 
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المىحث الثالث : 
وسائط | لدد لتنشئه السياسيهة 


و يتصمن أربعة مطالب : 
المطلسے 1 : الوساثط التريوية والدينية 
المطلب 2 : الوسائط الاعلامية والذقافية 


المطلب 5 : الوسائط الأسرية والاجتماعية 
المطل 4 : الوساثط اليسيابسية والادارية والعسكرية 
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المبحث 3: وسائط التنشئة السياسية 

يعايش الإنسان طوال حياته مؤسسات عديدة بعضها مفروض عليه كالأسرة» وبعضها 
احتياري ينضم إليها طواعية كالمدرسة والحزب السياسي.. ويي أثناء هذه الحياة يكتسب الفرد 
من هذه المؤسسات قيما ومعايير واتحاهات» تؤثر تي سلوكه وقي اتحاهه السياسي على نحو 
اشر او غر اشن وتسم هده الو سات تمصادر اوو ساط اة العامة أو اذواها 

وتبدأً هذه الوسائط بالأسرة وتمر بالمدرسة والحزب ودور العبادة وجماعات الرفاق »و كذلك 
وسائل الإعلام و الاتصال » هذه الوسائط الي تلعب دورا هاما قي تزويد الناشئة بالمعلومات 
والأفكار والقيم » وتساعدهم على اكتساب الثقافة السياسية الي تشكل لديهم وعيا سياسا 
يهيئهم للمشار كة قي العملية السياسية مستقبلا . ورغم تعدد هذه الوسائط ونسبية مساحمة كل 
منهاء» إلا أنه من الضروري أن يتم التنسيق والتكامل في الإعداد والتوحيه السياسي هذه 
الوسائط أو المصادر. فالحقيقة أن وسائط التدشئة السياسية المختلفة الرمية وغير الرمية لا 
تعمل منفصلة عن بعضها البعض. بل هي وسائط تتكامل في التأثير » وأحيانا تتنافس في 
تدشئة الفرد . 

المطلب 1 : الوسائط التربوية والدينية 

وضمتته: مؤنسسات التربية والتعليم و المؤسسات الذينية 


أولا: مؤسسات التريية والتعليم 

تعد المدرسة هي البيغة الثانية الي يواجه الطفل فيها نموه وإعداده للحياة المستقبلية. حيث يأ 
دورها بعد الأسرة الي لا يكتمل دورها إلا عا تضيفه المدرسة من مبادئ تسهم قي تشكيل 
شخصية الطفل. والتعليم لا يقتصر على بحرد شحن العقل بأفكار ومفاهيم نظرية» بل يحب أن 
يقدم أسلوبا ونموذحا للسلوك » وأداة هذا التعليم هي المدرسة وما تحويه من مناهج ومن مربين 
. كما تستكمل المدرسة مهمة الأسرة تي النضوج السياسي والاجتماعي للطفل بوصفها منظمة 
أو مؤسسة من مؤسسات الدولة» يتعلم فيها الطفل النظام» ويتعلم حقوقه وحقوق الآحرين 
وواحباته نحو الحتمع والناس» ويتعلم الالتزام بمعايير المحتمع وقواعد الدعقراطية» وأدب الحوار 
واحترام المعلم بوصفه بديل الأب من ناحية ونممثل السلطة من ناحية أخحرى. 
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ويعرف ويلز ءآ .۲1.6 المدرسة بأما: "المؤسسة الي أنشأها ايجحتمع لتحافظ على ثقافة 
الأحيال السابقة» وتنقلها إلى الأحيال الصاعدة. فإذا هي تعاونت مع سائر المؤسسات 
أن تعززه وتصلح الحتمع الذي أنشأها خدمته"*". 

ويعرفها إبراهيم ناصر بأمُا: "مؤسسة أسسها الحتمع لتربية أبنائه تربية مقصودة ومخطط ها 
تنقل بواسطتها الثقافة الخاصة بها وبطرق تقبلها وترتضيها إلى الأحيال الجديدة» لتحافظ بذلك 

1590 

على تراثها"' . 
الدور الذي تلعبه هذه المؤسسة ق إعداد الفرد ونميغته ليكون مواطنا صالجحا» ينسجم مع جماعته» 
ويعمل على تحقيق أهدافها العامة. والمدرسة تتم إلى حد كبير ببناء شخصية الفرد وتساهم ق 
عوه اللعرق والاحتماعي والجمالي. 

"فهى بيئة تربوية مبسطة للمواد العلمية والثقافية» وهى بيغة تربوية منقية للثقافة مما قد 
يتخحللها من فساد واحرافات. وهي بيغة تربوية موسعة تصم همع أبناء اجتمع الواحد» وتوسع 
أفق الناشيء عن طريق تعليمه المباشر من خلال خرراته الشخحصية وخبرات الآأحرين» وما بيغة 
تربوية موحدة لول ونزعات التلاميذ وصهرها ي بو تة تقافية واحدة» ۷ا يیسر التفاهم 
والتعاون بينهم بعد الخروج إلى معترك الحياة العملية» ثم هي تستكمل ما بدأ ق الأسرة لتتمه 
وتمذبه» وتقوم من الاعوحاج الخلقي عند الناشئ» إذا ما كان قد تعرض لرفقاء السوء واتخذ 
طر يقا حاطعا TE‏ 

وللمدرسة وظائف كثيرة» انطلاقا من الاتحاهات الفكرية العديدة المتعلقة بدورها» وها 
تاثيرها الواضح على الطفل ق نواح كثيرة» فهي تتولى: 

6. نقل الثقافة من الأحيال السابقة إلى الأحيال اللاحقة والحافظة عليها وتطويرها. 

/. تزويد الطلاب بالمهارات والخبرات والنمو والتكامل عن طريق توفير الظروف المناسبة. 
158 - حورج شهلا ومن معه: الوعي التربوي ومستقبل البلاد العر بية» دار غندور للطباعة والنشر» بیروت»› ط:3 .» 1972 ص:219. 
9 - إبراهيم ناصر: علم الاحتماع التربوي» دار الجيل» بيروت» 1412ه-1992م» ص7/3. 
0 - مير عبد اللطيف هروانة: الأدوار التربوية للمؤسسات الاحتماعية» نقلا عن محمد كليلة: مدحل إلى المبادئ التربويةء الطبعة الأولى» 


دار العلم» الكويت 1404ه-1984م» ص137-135 "بتصرف". 
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8. المساعدة في تحقيق أهداف الإنسان في الحياة على أن لا تتعارض مع أهداف الجحتمع. 

9. مساعدة الطفل على الاعتماد على نفسه وخبرته وقدرته» ما يتلاءم مع طبيعة الموقف 
الاحتماعي. 

10. تتعاون المدرسة والبيت يي عملية تطبيع الطفل احتماعيا وثقافيا ونفسيا وحسميا 
وعقليا عن طريق الإرشاد التربوي والتوجيه النفسي للأطفال. 

ويسم علم الاجتماع السياسي بأن معاهد التعليم تلعب دورا مهما في عملية التنشعة 
السياسية. وتارس المدرسة هذا التأثير عن طريق التوحه للمذهب السياسي الذي غالبا ما يقدم 
قي مقررات دراسية رمية كالتربية الوطنية والمدنية والتاريخ . ويهدف التعليم قي جانبه السياسي 
في كل الدول إلى تعريف المواطن بحكومة بلده وتحديد السلوك المتوقع منه» ثم غرس مشاعر 
الحب والولاء القوي في نفسه. ويترتب على تعلم التاريخ القومي تعزيز الإحساس بالتفاحر 
والموية اا 

وتبداً المؤسسات التعليمية مارسة دورها ف التنشعة السياسية من مرحلة الحضانة» حيت يمكن 
أن تلعب دور الحضانة دورا مهما ق تنشئة الطفل سياسيا عن طريق تنمية روح المشاركة 
والانتماء والاستقلالية ف الطفل. 

والتربية ال يتلقاها الطفل داحل دور الحضانة إنما نمثل دورا أساسيا من خلال انتقاء القيم 
والمثل وحعلها أرضية مشت ر كة أو منطلقا فكريا مشت ركا بين الأطفال كأفراد في الجحتمع» وتسهم 
قي تشكيل أساس قوي من أسس انتماء الأفراد لجماعتهم. وتسهل الاتصال فيما بينهم» 
فيحرصون على تأكيد نفس المثل والقيم والمصال فيقوى الانتماء للحماعة والجتمع. 

من هنا تصبح عملية التشكيل والتغيير والاكتساب الي يتعرض ها الطفل في تفاعله مع 
زملائه داحل دار الحضانة مرحلة أساسية وصولا إلى مكانه بين الناضجين قي الحتمع بقيمهم 
واتحاهام ومعاييرهم وتقاليدهم. 

ويغفل الكثيرون دور المعلم ني العملية التربوية مر كزين على المنهج الدراسي» قي حين أن 
التنشئة السياسية من خلال المدرسة هي عملية متكاملة تشمل المنهج وسلوك المعلم والمناخ 


1 - نوال محمد عمر: الفيديو والناس» كتاب الملال » دار الهلال »القاهرة » العدد: 47 .1990م» ص:71-70. 
2 - كمال المنوي: التدشئة السياسية في الفقه السياسي المعاصر» مبحلة مصر المعاصرة» القاهرة عدد:355,» يناير 1987 ص:19. 
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اللدرسي بوحه عام. وبقدر ما يكون هناك تطابق بين مضامين المقررات الدراسية وبين سلوك 
المعلم بقدر ما تكون فاعلية التنشئة السياسية. 

واليوم تشكل الكتب المدرسية أداة أساسية للتعليم الرمي في جيع مراحل التعليم. حيث 
تشكل الدعامة الأساسية للتعليم. إذ يعتمد المدرسون على الكتاب المدرسي اعتمادا كلياء وتعتبر 
مراحع التاريخ والجحغرافيا والتربية الوطنية مصدرا أساسيا يستمد منه الطالب الحاهاته وآرائه 
السياسية. وكذلك صوره عن البلاد المحتلة. فالكتب المدرسية تزود التلاميذ .عا يحتاحونه من 
خحبرات ومعلومات التاريح و حضارات العام الذي يعيشون E‏ 

والمدرسة هي الأداة المؤسسية الي يود الحتمع من خلاها ان يكيف الناشغة» أو ينقل التراث 
الثقافي» وأن يلقن المثل وأنغاط السلوك ال يرتبط ها باستمرار الإنسانية وتطورها. أما بالنسبة 
لأغلب الأطفالء فمن المرحح أن تكون المدرسة المكان الوحيد الذي بمكنهم فيه فهم وتمثل تلك 
التجربة الجماعية ال سيقتبسون منها العناصر الفكرية والمعرفة الي ستمكنهم -أثناء المراهقة أو 
بعدها- من المشاركة بكل مسؤولية وبكل ذكاء في الاختيارات السياسية والاجتماعية ال 
e ۳‏ 

والمدرسة عامل من أهم عوامل الحراك الاحتماعي» ونعن بالحراك هنا الح ركة الاجتماعية 
العليا التصاعدية الي ترقى بالفرد إلى المستويات الاجتماعية والمهنية في اجحتمع المعاصر» فهي 
لذلك تثير في الأفراد حافر الإنجاز والتنمية» وتمهد الطريق لتعديل نماذج من التحصصات 
والأعمال والمهن ال يطمح لممارستها في مستقبل حياته. وتساير المدرسة الابتدائية هذا التحول 
عند الطفل في انتقاله من رعاية مدرس الفصل في السنوات الأولى › إلى مدرسي المواد قي 
استرات العانة. 

والأطفال الذين لا يتحذون الأب ثم المدرس نموذجا يقتدون به» ولا يتطورون إلى نماذج 
المهن والأعمال» يتحولون إلى نماذج جاعة النظائر» وينحرفون بسلوكهم عن جادة الطريق. 


: 1 165 
وهؤلاء تي حاحة إلى رعاية وإرشاد حن تستقيم مسالك غوهم الاجتماعي . 


3 - إياد القزاز: صورة الوطن العربي في المدارس الثانوية الأمريكية» بحلة المستقبل العريي» س:3» ع: 226 إبرايل 1981 ص:23. 
164 - وول.و.د: التربية البناءة للأطفال» ترحمة: عبد العزيز الشناوي ومحمد عادل الأحمر» تونس» لمنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم 
7/),›), ص: 196 . 
165 - فؤاد البهي السيد: علم النفس الاحتماعي» دار الفكر العريي» القاهرة > ط2 1981 . ص196 . 
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ويكتسب الطفل أيضا الثقافة السياسية من خلال الأنشطة الطلابية وبصفة خحاصة الصحافة 
المدرسية الي تعتبر ممارسة حقيقية للديمقراطية وبناء شخصية الطفل والتعبير عن رأيه والنقاش 
والجحدل والإقناع والنقد البناء. وعندما تسود المبادئ الديعقراطية الجو المدرسي- ما فيها من 
حرية الرأي والتعبير والعمل الجماعي بطريقة متعاونة- فإها تؤثر تأثيرا إيجابيا على عملية التنشئة 
ا 

وللمدرس دور كبير قي تنمية وغرس هذه المبادئ في نفوس التلاميذ؛ وذلك من خلال 
توجيه تلاميذه إلى أسلوب التعامل مع بعضهم البعض» واحترام كرامة الفرد وحريته قي التعبير 
عن آرائه. ويمكن القول أن هناك علاقة ارتباطية بين طبيعة الأساليب الي ينتهجها المعلم في 
تربية تلاميذه وبين تنشئتهم» فإذا ما كانت هذه الأساليب دعقراطية فإها ستنشيء الأحيال تنشئة 
دمت اسل1662. 

وترحع أهمية الور لى عك أن ل الدر هة ى الف اساسا ال ال اال 

٣‏ طول الفترة ال يقضيها التلميذ ق التعليم» وال تمتد من بداية الحضانة حي هاية المرحلة 
eT‏ 

8. تدرج الوعي السياسي لدى التعلم بتدرج مراحل التعليم. حيث يوحد تناسب طردي 
بين المر حلة التعليمية وارتفاع درجة الوعي لد اللا ميك 

9. تخلق المدرسة وعيا سياسيا على مستوى رفيع بقواعد اللعبة السياسية في الحتمع» وتتيح 
للفرد مزيدا من المشا ركة ق العمل السياسي ومزيدا من النفوذ في هذا الجال. فالتعليم هو مفتاح 
مشار كة والممارسة السياسية. 

10. وجحود تنظيمات على مستويات متعددة» تغرس المشاركة والممارسة السياسية 
تفصيلا يي داحل نفوس النشء. 

11. ربط النظام المدرسي بصلات إدارية بالدولة. أي أن التعليم الر مي يعي بالنسبة 
للدولة الكثير من التطلع لآفاق المستقبل» ويعي الكثير بالنسبة للتلاميذ الذين يدرسون عملية 
التطور. فالتعليم الرمي هو الأداة الرسمية لإحداث تغيير ف الاتجاهات و الإسراع في تحقيق 


©6 - سوسن ارسلان: مصادر التدشئة السياسية للطفل› 0۲£. 11€545¥. WW‏ 


84 


۶ .167 
معدل التنمية وتحديد أنغاط سياسية جحديدة . 


ثانيا: المؤسسات الدينية: 

تلعب أماكن العبادة دورا بارزا ومؤثرا فى عملية التنشعة الاحتماعية والسياسية» بالنظر لا 
تطرحه وتدعو إليه من قيم تحض عليها التعاليم الدينيةء التي يؤمن ها الأتباع ثي أي جحتمع» وني 
الإإسلام يأ المسجد ليمثل الدعامة الأولى من دعامات الحتمع لتوحيه أبنائه. وأبرز دليل على 
ذلك هو الاهتمام ببناء المسجد فور وصول البي عليه السلام إلى المدينة المنورة. وتنبع أحمية دور 
العبادة كمصدر للتنشئة من تأكيدها غرس القيم والمعتقدات الدينية وال تؤثر في توحيه 
سلو كيات الأفراد على الجتمع. 

وقد أد ركت الدول أهمية الدين في التنشغة الاجتماعية والسياسية » حيث أصبحت تول أهمية 
خحاصة لدور المسجد باعتباره منارا للإشعاع الفكري والثقاتقي» كما زادت المساحة المخصصة 
للبرامج الدينية تي وسائل الإعلام» ونشطت القوافل الدينية لتوعية الشباب. 

ويتلحص أثر دور العبادة في عملية التنشفة الاحتماعية فيما يلي: 

- تعليم الفرد والحماعة التعاليم الدينية والمعايير السماوية ال تحكم السلوك ما يضمن سعادة 
الفرد واجتمع. 
إمداد الفرد بإطار سلو كي معري. 
تنمية الضمير عند الفرد والجماعة. 
الدعوة إلى ترجمة التعاليم السماوية السامية إلى سلوك عملي. 
ك تواجيد السلوك الاجتماعي والتقريب بين تلف الطبقات ا 
وبالإضافة إلى ذلك فإن المسجد يقوم بدور يعتد به في تشرب القيم والمعتقدات الدينية 


بل يمتد ليشمل بث وتدريس وخلق جموعة من القيم السياسية العامة للأطفال والبالغين على 


حل سواء. 


8 - حامد زهران: علم نفس النمو»-الطفولة والمراهقة» مرحع سابق» ص: 263. 
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المطلب 2: الوسائط الاعلامية والثقافية 

وضمنته دور وسائل الاعلام الحلية والخارجية وكذلك دور الأنشطة الثقافية والفنية قي 
ال ا ل واجتمع. 

أولا: وسائل الإعلام: 

مع التطور العلمي والتقي والانتشار الهائل لوسائل الإعلام » فقد اعتبرت عاملا أساسيا 
وحطيرا في عملية التنشئة الاحتماعية والسياسية. وترحع أهمية وسائل الإعلام في التنشغة 
السياسية لكوما تر قي جيع فعات الحتمع . وتصاحب الفرد من بدايات سنه إلى مايته» وذلك 
بعكس آدوات التنشئة الأحرى الي يتعاظم دورها في مرحلة بعينها من مراحل نمو الفرد. 
فالأسرة يظهر دورها جليا ق مرحلة الطفولةء والمدرسة تتسلم الطفل من بداية عامه السادس. 
والحزب يجذب الفرد في بداية مرحلة الشباب وهكذا. 

وقد اعتبر علماء السياسة أن وسائل الاتصال الجمعي أو الجماهيري حزء من النسق 
السياسي. ومن تم كان تسخير الصفوة الحاكمة هذه الوسائل» لإضفاء الشرعية على نظامها 
الاي اا ق د الزممات الا اا ررر الار ك السام لاد :بل 
إمُم يستمدون قوتمم من سيطرتمم على هذه الوسائل» ويمكنهم إقامة نظام دكتاتوري بسيطرهم 
الكاملة على الرأي العام الذي يتدفق الاتصال إليه من الصفوة فيحدث تأثيرا قويا وسريعا. 

وتكمن أهمية وسائل الاتصال وخحطورها في التنشئة السياسية من حيث قدرنا على اختراق 
الحواحز» ونمكنها من توصيل رسالتها الأيديولوحية إلى المواطنين يي منازهم ف إطار من الترفيه 
والتسلية عبر نماذج عديدة» كالبرامج والتمثيليات الدرامية والإعلانات وغيرها.. 

وتتمكن السلطة المهيمنة عبر الإذاعة والتلفزيون -على وجه التحديد- من تقد رسالتها إلى 
كافة الطبقات الاحتماعية» وإلى الفعات العمرية من الطفل الذي م يلتحق بالمدرسة إلى الشيخ. 

ووسائل الإعلام تساعد على التفاف الجماهير حول مشكلات سياسية بعينها. وتخلق مناخحا 
إعلاميا تثار فيه عملية التنمية السياسية والاجحتماعية. وتساعد وسائل الإعلام عن طريق تزويد 
الجماهير بالأحبار الصحيحة والحقائق الثابتة على تكوين رأي عام صائب. حيث أصبحت 
وسائل الإعلام تستخدم كقنوات للتعبير السياسي ونشر آراء وأفكار القائمين على السلطةء 
والتأثير على الجماهير لتشكيل الرأي العام وفق الهدف المطلوب. 
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وللإعلام دور ف الارتقاء بالرأي العام عن طريق تنفيذ أهدافه ووظائفه بصورة دقيقة وصادقة 
وموضوعية تخدم الحتمع بالفعل. وبذلك يمكن للإعلام أن يرفع طبقة الرأي العام المنقاد من 
كوها منقادة إلى طبقة المستنيرين. كما يرفع طبقة المستنيرين إلى طبقات الصفوة ولو بدرحة من 
درحانما. وأيضا يجعل طبقة الصفوة أكثر احتكاكا بامحتمع للتعرف على آرائه ووحهات 
e‏ 

ويتعاظم أثر وسائل الإعلام قي التنشغة السياسية عند الأطفال والشباب» حيث أصبحت هذه 
الوسائل تحذب اهتمام الأجيال الجديدة اليومي بشكل مكثف ومتواصل. نما حعل دراسة أثر 
الاتصال الجماهيري على عملية التدشغة السياسية تحتل أهمية متزايدة. 

ويو كد كلابر على ية الاتضال المحماهيرى وأهميتة ق النشقة فيقول: "إن عملية التتشغة 
سوف تختلف تماما إذا احتفت وسائل الاتصال الجماهيري. وأن الثقافة السياسية الحالية هي 
تاج للاتصال الجماهيري» ورا تعتمد على هذا الاتصال قي بقائها واستمرارها. 

ولقد بدأت الدراسات الخاصة بتأثير وسائل الإعلام المباشر على التدشغة السياسية في مُاية 
السات ودا الات من القرن لحريو اها ورا هر فر جورف دوم 
وتوصلت هذه الدراسات إلى أن استخدام وسائل الاتصال الجماهيري من شأنه إحداث 
تغييرات قي إدراكات الأفراد» وني سلوكاتمم السياسية» وأن وسائل الاتصال تعتبر مصادر 
E‏ 

وقي عام 1972 قام دومينيك بإجراء دراسة حول دور التلفزيون ق عملية التدشغة السياسية» 
وحلص إلى أن وسائل الإعلام هي المصدر الأول للمعلومات عن الحكومة بصورة واضحة. كما 
أن وسائل الإعلام تعتبر المصدر الرئيسي للمعلومات السياسية للأطفال 

أما حارمون وأتكن فأجريا دراسة حول وسائل الاتصال والتنشغة السياسية عام 1986 على 
عينة من الأطفال تتراوح أعمارهم من 7- 10 سنوات. وتوصلت الدراسة إلى وحود علاقة 
بين التعرض لوسائل الاتصال والسلوك السياسي. كما أن التعرض لوسائل الاتصال يساعد على 


9 - عبد الوهاب كحيل: الرأي العام والسياسات الإعلامية» مكتبة المدينة » القاهرة »> ط:2» » 1987ء ص: 140. 
0 - مود حسن إمماعيل : التدشئة السياسية › دراسة في دور أخبار التلفزيون» ص: 50 
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E NN EO 
وقي الجزائر مازالت دراسات التنشئة السياسية ق مراحلها الأولى» وحاصة علاقة وسائل‎ 
الاتصال الجماهيري بعملية التنشغة السياسية» والواقع أن ضعف الاهتمام بدراسة دور وسائل‎ 

الإعلام ق التنشئة السياسية قي الجزائر يرحع إلى أسباب منها: 

1- حداثة مناهج التعليم بال جزائر . 

2- احتكار الحال الإعلامي حاصة السمعي البصري. 

3- ضعف اهتمام العلوم السياسية ق الجزائر بالدراسات العملية و الميدانية الحلية. حيث 
يغلب عليها الاهتمام بالموضوعات الدولية والإقليمية > وهو ما نتج عنه قلة الاهتمام بدراسات 
التنشغة السياسية في الجزائر. 

ثانيا: النشاط الثقافي والفني 

النشاط الثقافي هو جحموع الأنشطة الثقافية كامحاضرات والندوات واللتقيات الي تنظمها 

الجمعيات والمئ سسات الثقافية » هذه الأنشطة ال قد تحمل مضمونا سياسيا خاصة ما يتعلق 

منها بالمناسبات الوطنية ال تؤرخ لأحداث تاريخية كبرى قي حياة الجحتمع والوطن . 

وقد يجد هذا النوع من النشاط ذيوعا ق أوساط الشباب والمهتمين » خحاصة إذا كان هذا 

الخطاب غير تقليدي أو معارض للتوحه العام للساطة والنظام السياسي السائد. 

أما النشاط الفي فالمقصود به هو بحموع الأعمال الفنية من شعر ومسرح وأغاني ورسوم 

وغيرها نما يبحمل مضمونا سياسيا » ويعبر أصحاها بها عن توجهانمم السياسية أو مواقفهم من 


الواقع السياسي السائد. وهذه الأنشطة هما أهمية بالغة قي نقل الأفكار إلى الجمهور وني تنشفة 
الأفراد على مضمون سياسي معين . 

وتلعب الأناشيد الوطنية دورا مهما قي إذكاء الحس الوطيٍ وتعزيز الشعور بالانتماء والاعتزاز 
بالوطن وبتاريخه. كما أن للأغنية السياسية الي يتداوهها قطاع واسع من الشباب اليوم دورها 
الجحاسم » وتأثيرها العميق ف صناعة توحهاتمم ومواقفهم وآرائهم السياسية . وكذلك المسرح 


1 - المرحع نفسه » ص: 51 
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الذي يحمل حتوى سياسيا فإنه يختصر مسافة فهم الواقع والموقف منه. 

ثالأا: المصادر الخارجية 

ونقصد هما المؤسسات الإعلامية الأحنبية الي ترسل مادة إعلامية ذات مضمون سياسي متعلق 
بالبلد الذي تنتمي إليه . وال تبين من خلال براجحها نماذج سياسية حتلفة عما هو سائد تي 
البلد الذي أنت فيه. ناهيك عن مواقع الانترنت والتواصل الاحتماعي ال أصبحت اليوم 


"قاعة الدرس السياسي" الأكثر ارتيادا وزيارة . 
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المطلب 3: الوسائط الأسرية والاجتماعية 

وضمنته دور الأسرة في التنشفة » وما يتفرع عنها من علاقات الأسرة بغيرها وكذلك 
جماعات الرفاق والأصدقاء وأثرهما البالغ والحاسم قي نقل الأفكار السياسية الى الطفل. وكذلك 
دور التنظيمات غير الرسمية في تعليم وتدريب الفرد سياسيا » وهو الأمر الذي يقال عن أماكن 
التواحد والعمل. 

أولا: الأسرة 

يعرف أوجيورن وينكوف الأسرة: "بأما عبارة عن رابطة اجتماعية تتألف من زوج وزوحة 
وأطفاهما أو بدون أطفال. وقد تكون الأسرة أكبر من ذلك» بحيث تضم أفرادا آخحرين 
كالأجداد أو الأحفاد وبعض الأقارب» على أن يكونوا مشت ركين في معيشة واحدة مع الزوجة 
والزوج والأطفال"'. 

وتعبر الأسرة عن طبيعة الثقافة السائدة في المجحتمع» ما نمارسه من قيم واتحاهات وعادات. 
وقي ظل الأسرة يكتسب الطفل الأساليب السلوكية» ويتعرف منها على معايير الصواب 
والخطأء كما يتعلم منها ما عليه من واحبات و ماله من حقوق. 

والإنسان ابن بيئته ونقافته الاجتماعية › والمتمثلة قي محموع المعايير والأعراف والأنظمة 
والقيم الدينية والاحتماعية القائمة قي الحتمع والجماعة » فالطفل يولد في الأسرة ويصبح عضوا 
فيهاء ويتشرب قي داحل تلك الأسرة كل ما تختزنه من قيم وأنماط سلوكية وفكرية واتجاهات 
1731 

ومن حيث المفهوم الإسلامي للأسرة» فمن الواضح أن الفكر الإسلامي لا يخالف الفكر 
الاحتماعي من حيث النظرة إلى دور الأسرةء فالأسرة: "هي الوحدة الأولى للمجتمع» وأولى 
مؤسساته ال تكون فيها العلاقات قي الغالب الأعم» من النوع المباشر» وتتم ي إطارها المراحل 
الأولى من تنشئته الاجتماعية» أو تطبيعه الاجتماعي» ويكتسب عن طريق التفاعل معها كثيرا 
من aS E AC Ea bE‏ 


والأسرة هي اللبنة الأولى قي بناء اجتمع والخلية الأولى ني نسيجه الاجتماعي . وهي النبع 


2 - نوال محمد عمر: دور الإعلام الديي ف تغيير بعض قيم الأسرة الريفية والحضارية» مكتبة فضة الشرق» القاهرة» 1984» ص 241. 
3 - غسان يعقوب» ليلى دمعة: أطفال الحرب في لبنان: الدراسة الميدانية الأولى» دار النهار للنشر بيروت» 1991» ص26. 
4 - عمر محمد التومي الشيباني: من أسس التربية الإسلامية» الطبعة الأولى» المنشأة الشعبية للنشر والتوزيع 1399ه. ص497. 
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الأول الذي يستقي منه الطفل المفاهيم والقيم ال تؤثر ف تقافته وتساهم قي تشكيل سلوكه 
وبناء شخصيته . وأن المترل هو المزرعة الأولى ال تنبت فيها بذور شخصيته. حيث دلت 
الكثير من الدراسات التتبعية للأطفال والكبار على أن أسس الشخصية الي تتكون ق المترل في 
السنين الأولى من حياة الطفل يصعب فيما بعد تعديلها أو تغيير جوهرها. وأكد الباحثون 
وخبراء التربية أن سنوات الطفولة الأول ها أهميتها في تنشعة الطفل في حياته المقبلة. وأن 
حيرات الفرد الماضية وبيقته الي نشأً فيها هامة ثي الحكم على سلوكه وغو شخصيته. ”' 

ويلعب الجو المزلي دورا كبيرا أيضا في إشاعة جحو الحب والثقة بين أفرادها. وكذلك ق 
إشباع حاحاته النفسية كالشعور بالطمأنينة والأمن والإحساس بالقيمة الذاتية. وتأت المشاركة 
الأسرية بين الوالدين وأولادهم ومناقشة القضايا المرتبطة بالشأن الأسري لتساهم أيضا ف وضع 
الأسس القوية للروابط والعلاقات بين الآباء وأطفاهم. وهذا بعكس العلاقات الخاطئة الي 
تؤدي إلى شعور الطفل بالنبذ والإهمال“. 

وتارس الأسرة تأثيرها على تنشعة الطفل من زوايا ثلاث: 

1- الم ركز الخاص للأسرة: حيث تظل الأسرة لعدة سنوات بمثابة المصدر الوحيد الذي 
يشبع حاحات الطفل المادية من مأكل وملبس» وحاحاته المعنوية من حب وحنان » وهذا 
الاعتماد يدفع الطفل إلى تقمص قيم واتحاهات والديه. 

2- فلسفة الأسرة وقيمها: فالأسرة تعكس نظاما للقيم يستوعبه الطفل ويختزنه قي ذاكرته. 

3- طرق تربية الطفل: فالمعتقدات والاتحاهات الي يكتسبها الطفل داحل الأسرة لا ترحع 
إلى التلقين العلي والمستتر للمعارف السياسية أو الاحتماعية فحسب » وإنما إلى الأسلوب الذي 
تنتهجه الأسرة في تربيته. فالأسرة هي أول نمط للسلطة يعايشه الطفل » وتؤثر طريقة ممارسة 
هذه السلطة على قيمه واتحاهاته» فإذا كان الأب شخصا سلطويا في علاقاته بأفراد أسرته» بات 
ئى الل أن اكد لذي اعا قم ال كاه والسلية والفردة ٠‏ والعكس .اا قير الأب 
بالدعقراطية» فإن قيم الحرية والاهتمام والحماعية بمكن أن تحد طريقها إلى نفوس الأبناء. "'' 


175 . سختار مزة: ا علم النفس الاحتماعي» مرحح سابق» ص 218-213 “ضرف ن 
6 - المرجحع نفسه 
7 - مود حسن إسماعيل: التنشغة السياسية ك دراسة ق أخبار التلفريون »> ص:36 
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ويكمن أهية دور الأسرة في التدشئة الاجتماعية والسياسية في الأسباب التالية: 
1- الصلة الدائمة والتأثير المبكر والمباشر على الطفل والتفاعل بين الأسرة والطفل أشد 
كثافة وأطول زمنا بالإضافة إلى التأثير العاطفي الذي يربط الطفل بأسرته. 

2- تقوم الأسرة بالدور الأكبر في تنشعة الطفل حصوصا قي مرحلة الطفولة المبكرة وقي 
مرحلة ما قبل المدرسة. لاما من أهم الفترات الي تشكل شخصية الطفل وتحدد معالم سلوكه . 

3- كما تستمر الأسرة قي التأثير السياسي على الطفل بعد التحاقه بالمدرسة» وتعدد صداقاته 
وجماعات الرفاق. لأن علاقات الطفل مع أبويه تستمر في تكوين الجانب الأكبر من شخصيته. 
4- وعن طريق الأسرة يكتسب الوليد (الحديد) مقومات الحياة الي تنقل إليه عن طريق الحاكاة 
وال و ا اة وع طن الفط القن ن اة اة ا وار 
المتوسطة والمتأحرة ومن المراهقة والشباب). وسواء كان الاعتماد على التلقين والضبط أو 
التلقين عن طريق التقليد والحاكاة فانه لا بمكن تزويد الطفل داحل الأسرة إلا سما حدث ف 
داحلهاء وبنماذج حادثة فيها من سلوك الوالدين وأساليبها قي الضبط وتلقين الأولاد. 

5 ةى اة الاعة للاطفال ها ن كارا م او اها ساسا 
معينا » حيث ييل الأبناء للتأثر بالسلوك السياسي للآباء وميلون لتقليد آبائهم سواء بانتمائهم 
السياسي أو الحزبي أو في آرائهم السياسية. فقد بينت الدراسات أن الأطفال في الولايات 
ONE a ERN aS E‏ 

6- وتقوم الأسرة ببث التوحيهات الاجتماعية والسياسية والوطنية والثقافية الي تتبناها 
وتنقلها إلى أبنائها كموقف مطلوب ومرغوب لتحديد الموية الأسرية. وكذلك غرس القيم 
والعادات والمعايير والأحلاق والنظرة إلى تراث الأهل والأقارب» والموقف من المؤسسات 
الاجتماعية وقضايا احتمع الحيوية والمثل العليا الملزمة. كذلك تتدحل الأسرة من خلال نظام 
اللمنوعات والحرمات والحظورات وكلها تكسب طابع الإلزام الواعي لاكتساب الطفل العضوية 
الاحتماعية والاعتراف به وقبوله. وتحدد توجهاته نحو ذاته والاحرين والعام. 

7- فالطفل يارس داحل الأسرة الديمقراطية والمشا ر كة بايجابية قي صنع القرار داحل الأسرة. 
ومن ناحية أخحرى يتعلم واحب الإذعان للسلطة المتمثلة في الأب والأم > ودلت الدراسات أن 


8 - سوسن رسلان: مصادر التدشئة السياسية للطفل› http://¥7 WW .1€S2S¥.01£‏ 
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الطفل الذي يساهم قي صنع القرار داخحل الأسرة يكون مستعدا للمشا ركة في الحياة السياسية. 

8- ويتعلم الطفل عن طريق الأسرة: 

e‏ القيام بواحبه والمطالبة بحقوقه وهذا تموذج من الإعداد السياسي المستقبلي. 

-يتعلم الحوار والتعبير عن الرأي . 

6 يتعلم التعايش والتفاهم . 

6 يتعلم التعاون والتضامن. 

6# ويكتسب الطفل معن التوجيه والاستفادة من السلوك الخاطيء . 

كما يتعلم الطفل القيم الدينية وأحكام الحلال ا 

ثانيا: جماعة الرفان 

ويقصد بجماعة الرفاق محموعة الأصدقاء والزملاء الحيطين بالطفل والشاب» سواء تعلق الأمر 
بعلاقات الأسرة أو المدرسة أو العمل.وتنشاً العلاقات ضمن أطر ثلائة هي: 

6 دائرة العلاقات الناشئة ضمن إطار النسب والمصاهرة. 

6 دائرة العلاقات الي تنشاً ضمن إطار حوار السكن. 

6 دائرة العلاقات الي تنشأً ضمن إطار الزمالة ف الدراسة والعمل والأنشطة المختلفة. 

وكلما تقدم سن الطفل كلما كثرت علاقاته وزاد تفاعله مع الآحرين » ويستمر تأثير الرفاق 
على الفرد في يع مراحل الخياة حى إلى المراحل التعليمية المتقدمة وحي علاقات العمل وعن 
طريق التنظيمات غير الرسمية والجماعات. 

وتحتل جماعة القرناء والرفاق م ركزا هاما ثي التأثير على سلو كه وإكسابه المعايير والقيم» نظرا 
لها تضم جاعة متناسقة من حيث العمر» ومن تم يتمكن الناشئ» من اكتساب خبرات وقيم 
معينة لا بمكن اكتسايما داحل الأسرة. وتنجح جاعة الأقران قي نقل قيم متميزة للأفراد» كما 
يبمكنها أن ترسخ أو تحطم قيما سائدة ي اتمم" وتعمل على تشكيل سلوك الطفل ي 
الاتحاه الذي ترغب فيه» مع مده بالنموذج الذي يحب أن يحتڏذي به. 


وتحدر الإشارة هناء بأن تأثير جماعة الرفاق لا يحل محل دور الآباء إلا بعد بلوغ الفرد سن 


179 - سوسن رسلان: المرحع نفسه 
0 - حي الدين احمد حسين: القيم الخاصة لدى المبدعين» دار المعارف» القاهرة 1982» ص064-63. 
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النضج» وبشکل تدر يجي» وعکن التمييز بين نلائة أنواع من الناس» من حيث مدى الانصياع 
للاحرين» والضبط الاحتماعي للسلوك وهم: 

1. الأشخحاص الذين توحههم التفاليد: وهؤلاء تتحكم يي سلوكهم المعايير والأعراف 
الاجتماعية. 

2. الأفراد الذين يتحكم في سل وكهم ضبط داحلي أساسه المعايير الشخصية. 

3. الأفراد الذين يتوقف سل وكهم على توحيه الآحرين هم: أي الجماعة الى يجدون أنفسهم 
i‏ 

وقد ازدادت أحية تأثير جماعة الرفاق مع التحولات الاجحتماعية المعاصرة » الي كان من بين 
أهم نتائجها ضعف الروابط الأسرية وبالذات ضعف العلاقات بين الأبناء والآباء »> وظهور ما 
يسمى بصراع الأجيال بين أفراد الأسرة الواحدة» وتباين مواقفهم من القيم المختلفة الموجودة 
E‏ امت" 

وحدير بالذكر أن تأثير جماعات الرفاق يتناسب عكسيا مع تأثير الأسرة » فكلما كانت 
علاقات أفراد الأسرة حيدة ضعف تأثير الرفاق على الفرد والعكس صحيح » خاصة ي المراحل 
الأولي من حياة الفرد. 

كما أن الأسرة ها دور فى اخحتيار ججموعة الأصدقاء للطفل. 

كما نحد أن العلاقات داخحل الأسرة تتسم .عبداً السيطرة والخضو ع» بينما تقوم هذه العلاقات 
داحل جماعات الرفاق على مبدأً الديمقراطية والحرية. حيث توفر جماعات الرفاق لأعضائها مالا 
أرحب للتكيف مع البيغة الاجتماعية والثقافية وتتسع فيها الات المناقشة وتعدد الآراء“' 


وتقوم جماعات الرفاق بوظيفتين أساسيتين ها: نقل وتعزيز الثقافة السياسية من جحهة ومن 
184 


مھ هټ ۰*4 


جهة نانية تقوم بغرس قيم ومفاهيم جديدة 
وتلعب جماعات الرفاق دورا مهما ق التعليم السياسي » حيث تمد الفرد بالمعلومات والآراء 
السيامة من خلال فضر هة ف اللماعة وف أشار كل من دوست وروت إل أن ااقان ق 


1 -حامد عبد السلام زهران: علم نفس النموء الطفولة والمراهقة» الطبعة الخامسة» عام الكتب» القاهرة» 1990» ص153. 

182 - إمماعيل عبد الفتاح عبد الكاقي: التنشئة السياسية للطفل › اليعة العامة للاستعلامات » القاهرة » 1987 » ص:99 

3 - مود حسن إسماعيل: التنشئة السياسية - دراسة قي دور أحبار التلفزيون» دار النشر للجامعات » القاهرة »> ط:1» 1997» ص:38 
4 - كما المنوق: التدشئة السياسية في الفقه السياسي المعاصر» ص: 19 
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الاراة الا ج ن حقيقة أن حاكاة بعض السلوكيات تستخدم كأدوات 
للتدشئة قي إطار العلاقات بينهم » وبالمثل فقد توصل كول وسيولي إلى أن الاججاه العام للفرد هو 
التكيف مع a‏ 

فالاتفاق مع الجماعة يؤدي إلى ترحيب الجماعة به» وهذا تدعيم إيجابي. والانحراف عن 
السلوكيات المتفق عليها ينتج عنه عقوبات من حانب الجماعة أو الحرمان من الانضمام إلى 
الجماعة . وهذا تدعيم سلي . وبذلك يلعب الأقران دورا مهما قي نقل وتعزيز الآراء 


ثالثا: التنظيمات غبر الرسمية 
لدى مؤسسات الدولة القائمة . وهذه التنظيمات قد تكون مؤقتة كمجموعات الضغط مثلا . 
ال تؤدي بعض الأدوار ق مراحل سياسية معينة بغرض تقيق أهداف خحاصة . 

وقد تكون هذه التنظيمات مستمرة لمراحل طويلة من حياة الجتمع كالجماعات المعارضة › 
وال تعتمد على تنظيم نفسها و أفرادها وفق تنظيم سري » هذه الجماعات الي ينتظم فيها 
أعداد هائلة من الشباب الذين يخضعون للتكوين والتدشئة على مفاهيم كثيرة على رأسها 
مفردات هذه البرامج. 

وتختلف التنظيمات غير الرسمية عن جماعة الرفاق قي أن التنظيم غير الرسمي تاز بوحود 
هياكل متعارف عليها داحل التنظيم وقيادة وأهداف وخحطط وبرامج وأنشطة منظمة بينما 
جماعة الرفاق لا تحتوي على كل هذا. 

رابعا: أماكن العمل: 

حيث أن عملية التنشئة السياسية عملية مستمرة تلازم الفرد طيلة حياته» فإن أماكن العمل 
الي يقضي فيها الفرد سنوات طويلة من عمره .حثابة و سيط من و سائط ال الخيدا اة : 
وتلعب للمهنة دورا مهما ف عملية التدشغة السياسية للفرد. ومن العوامل للمؤثرة فى عملية 


Alex Stan : Moss communication theorios and research . 3rd ed U.S.A grid publishing - 185‏ 
.p 7‏ 1985 . عن النشغة السهاسية = دراسة نق دور أخبار الفلفريون مود نخسن إغاعيل: ص: 39 
6 - المرجع نفسه 
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التنشغة قي محال العمل: 

- تؤثر العلاقات للمهنية قي محال العمل ق النمو الاجتماعي للفرد مثل العلاقات بين الرؤساء 
والمرءوسين» والعلاقات بين الزملاء في العمل» فعندما تكون هذه العلاقات منسجمة تؤدي إلى 
تماسك الحماعة وتكاملها. وهناك علاقات بين العاملين والجمهور وهذه لا بد أن يكون قوامها 
التعاون والثقة المتبادلة والصالح العام. 

ا کش السّى والنوعي بحتمع العمل» حيث تختلف الأعمار بين الشباب والرشد وحن 
الشيخوحة» ما يتيح فرصة التفاعل بين هذه الحماعات السنية المختلفة*". 


7 - حامد زهران: علم نفس النمو- الطفولة والمراهقة» مرحع سابق» ص267. 
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المطلب + : الوسائط السياسية والادارية والعسكرية 

وضمنته دور المؤسسات السياسية الر”مية والجزبية في التنشئة السياسية » والمؤسسات الادارية 
من خلال تنظيم أنشطة المناسبات الرمية » وكذلك المؤسسات الأمنية والعسكرية. 

أولا: المؤسسات السياسية 

1 المؤسسات التشريعية والتنفيذية: 

وهي المؤسسات السياسية الرمية كاليرلان واججالس الشعبية الحلية و كذلك و 
الجمهورية والحكومة وختلف الوزارات والولايات » فهذه المؤسسات ورغم دورها الأساس 
والمتمثل في التشريع والتنفيذ إلا أما تؤدي دورا تدريبيا وهو تعلم طرق التسيير والتنظيم» 
والإإشراف والحوار» واتخاذ القرار والتضامن المؤسسي وغيرها.. وهي كلها مهارات وقيم ها 
اناد تسا ایا 

كما تؤدي هذه المؤسسات كذلك ما يسمى "بتدشعة الدور" حيث تتيح للأعضاء فرصة 
استيعاب قواعد ومعايير العمل السياسي والدبلوماسي» وكذلك القيام على الشأن العام والبحث 
عن بخذور الموضوعات السياسية والاحتماغية بغرض متافشتها. 

2 الأحزاب السياسية: 

تلعب الأحزاب السياسية دورا مهما ف عملية التنشغة السياسية خحاصة ف الدول الديقراطية. 
وتتعدد تعريفات الحزب السياسي بتعدد الأيديولوحيات من ناحية» وبتعدد الزاوية الى ينظر 
منها إلى تلك الجموعة (الحزب) من ناحية أحرى. ويعرف قاموس علم الاحتماع الحزرب 
السياسي: بأنه تنظيم لأشخاص يهتمون بضبط بناء القوة يي الحتمع والتأثير عليه والعمل من 
غ عل كر راصال رلا امم الا .ورت مان اناري 
الحزب السياسي: بأنه "جماعة متحدة من الأفراد تعمل بمختلف الوسائل الديمقراطية» للفوز 
ا ی ا ی ی ا ا ا و 
"اتفاق عدد من الأفراد على جحموعة من المبادئ والأهداف ببتغون من إنجازها تحقيق الصاح 
العام» أو على الأقل تحقيق مصالح أعضاء الحزب» وهم أساسا فة من فغات الحتمع. فالحزب 
8 - عاطف السيد غيث: قاموس علم الاحتماع» القاهرةء الميئة المصرية العامة للكتاب» 1979» ص334. 
9 - سليمان الطماوي: السلطات الثلاث قي الدساتير العربية وف الفكر السياسي الإسلامي» القاهرة» دار الفكر العريي» 1979ء 
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السياسي على هذا النحو أداة تقوم جماعة من الجماعات عن طريقها بتحقيق أهداف عامة» 
فضلا عن تحقيتق المصالح للأفراد من أعضاء الحزب“ '. 

ومهما تعددت التعريفات واحتلفت الصيغ» فما تتفق أولا وأحيرا على أن هناك أفراد 
منظمين يسعون إلى تحقيق هدف مشترك. وبالتالي بمكن تعريف الحزب السياسي أنه "ذلك 
الجمع من الأفراد المتحدين. والذين يعملون بمحتلف الوسائل للفوز بالحكم» أو المشاركة فيه 
بقصد تنفيذ وتحقيق برامج E‏ 

وتسعى الأحزاب السياسية في كافة الأنظمة إلى السلطة. وهذا السعي من الأ ركان الأساسية 
الي يقوم عليها أي حزب» بالإضافة إلى حاولة الحزب كسب تأييد الجماهير . ومن خلال هذا 
السعي» تسعى الأحزاب إلى التدشئة السياسية لأعضائها من خلال البرامج الي تضعهاء ووسائل 
الإعلام الخاصة بها والحاضرات والندوات وغيرها من الأنشطة. كما تسعى الأحزاب إلى التأثير 
في أعضائها بمدف الترويج لبراججهاء وانضمام أفراد حدد إليها. 

وهناك العديد من الوظائف الى توؤديها الأحزاب السياسية من أحمها: 

1. تزويد الناحبين ببدائل برناجية للسياسة العامة ولإتمام ذلك تقوم بتجميع وتحديد العديد 
غار ج واتار اا خي شد وو اها 

2. تقوم الأحزاب -باعتبارها أحهزة رقابية- بالمعارضة والنقد البناء للأعمال المزمع القيام 
ياء أو تم عملها من قبل الحكومة. 

3. تقوم بتنظيم المناقشات وبيان وحهات نظر كل فة من فئات ايحتمع السياسي. فهي 
تقوم بإيضاح مصا المواطنين وما يتصل منها بالشؤون العامة. كذلك تعريف المواطنين بكيفية 
تقييم المرشحين» وما يسن من قوانين ولوائح. وبالتالي تعتبر مصادر خحصبة تزيد المواطنين معرفة 
بالأمور السياسية . 

4. يهئ الحزب للشعب فرصا لاختيار نوابه وحکومته من بین مرشحين متنافسين» 


وللاحتيار بين السياسات ا 


0 - إماعيل علي سعد: الحتمع والسياسة» الإسكندرية» دار المعرفة الجامعية» 1983» ص229. 
1 - نعمان الخطيب: الأحزاب السياسية ودورها في أنظمة الحكم المعاصرة» القاهرة» دار الثقافة للطبع والنشر» 1983» ص24. 
2 - - نعمان الخطيب: المرحع السابق» ص23. 
193 - حمود خيري عیسی: النظم السياسية المقارنة» القاهرة» مكتبة الإنجلو المصرية» 1963 ص54. 
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من هنا فإن الأحزاب السياسية تساهم بدور فعال يي عملية التنشقة السياسية عن طريق 
تزويد أعضائها بالمعارف السياسية» وتكوين واختيار الكوادر السياسية. بالإضافة إلى ذلك 
تستطيع المساعدة على تكوين رأي عام» وتوحيه الرأي العام نحو مسألة من المسائل ال تمس 

ومهما احتلفت الأحزاب بين مؤيد ومعارض فما تتفق في وظيفة هامة وهي إتاحة فرصة 
المشا ركة ف العملية السياسية بصورة أكثر انضباطا. وتؤدي هذه المشاركة الحزبية إما إلى تعزيز 
القيم والمعتقدات السياسية» وإما إلى حلق اتحاهات ومعتقدات سياسية جحديدة. 

وهكذا يبرز ما يقوم به الحرب في التنشغة السياسية من وجهتين" ': 

1. دعم الثقافة السياسية القائمة» ويترتب على التعزيز الثقاي» إما عرقلة النظام السياسي 
لوظائفه» وإما تسهیل ادائه في هذه الوظائف» ومعئ ذلك أن النشاط الحزيي يعمل على دعم 
الفقافة الساة كل يرفع من قدرة النظام السياسي على أداء وظائفه. 

2. خلق ثقافة سياسية حديدة» ففي أوقات الأزمات يتعرض النظام القيمي السائد للاهتزاز. 
وهذا تزداد شعبية الأحزاب ال تطرح قيما وحلولا سياسية جحديدة. 

وتتفاوت الأحزاب فيما بينها في الوظائف الي تقوم ها. فالأحزاب الأمريكية مثلا ت ركز على 
الوظائف العملية (كتولي الحكم وتنظيم الحملات الانتخابية...اخ). بينما الأحزاب الأوروبية إذ 
ت ركز أيضا على هذه الجوانب فما لا تغفل وظيفتها الأيديولوجية الي تتمثل في غرس الأفكار 
Ele NES EA‏ 

ثانيا: المؤسسات الإدارية : 

ونقصد ها الجهات الإدارية الرمية ال نقيم أنشطة ها أبعادا سياسية » مثل الأنشطة الي 
تقوم بها الجماعات الحلية في مختلف المناسبات الوطنية والدينية »> كالاحتفال بعيد الثورة أو عيد 
الاستقلال ويوم الشهيد ويوم الطالب ويوم الكشاف والأنشطة للمرافقة ها كاللتقيات 
والندوات والمعارض وشعارات » ونقل هذه الاحتفالات عبر وسائل الإعلام المخحتلفة . فهذه 
الأنشطة بلا شك هما تأثير على الفرد وتذكره بتاريخ وطنه وتعزز لديه قيمة الانتماء والاعتزاز 


14 - كمال المنوق: التدشئة السياسية ق الفقه السياسي المعاصر» مرحع سابق» ص 20. 
5 - نبيلة عبد الحليم كامل: الأحزاب السياسية بي العا لم المعاصر» القاهرة» دار الفكر العريي» 1982» ص80. 
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بأجحاد أبناء وطنه و جتمعه. 

كما لعب الوا دور ا مها ن اه الاسا من خلال هة ال مات الروت 
والعلمية و الثقافية والدينية والصحية والمطارات والملاعب وغيرها و كذلك الساحات والشوارع 
بأماء رموز الجهاد والعلم والفكر وكذلك الزعماء والرؤساء والقادة . وهذا من شأنه أن 
يساهم يي غرس ثقافة الاعتزاز بهذه الرموز وثقافة الانتماء . 

ثالا: المؤسسات العسكرية والأمنية: 

تعتبر المؤسسة العسكرية إحدى أهم حاضن التنشئة السياسية » حيث تتجمع أعداد هائلة من 
الشباب العسكريين قي مكان واحد لديهم رغبة واستعداد للتكوين السياسي والتدريب 
العسكري» حيث يتدربون على خصال الطاعة والانضباط والاعتماد على النفس › كما 
يخضعون لبرامج من التربية والتعليم ذات البعد السياسي . 

كما تثري المؤسسة العسكرية لدى الفرد قيمة الشعور بالمسؤولية والقيام بالواجب اتحاه 
الوطن واجحتمع » كما تعلم الفرد ما له من حقوق وما عليه من واجحبات. ويدعم لديهم قيمة 

196 

ويفرز الجيش عاذج تعتبر قدوة للناشعة خاصة في أوقات الحروب والأزمات» فیتعدی دوره 
ن اة الا و ا ا ا ا 
هذا الدور إما بطريقة مباشرة أي من خلال تلقين الحند قيم حب الوطن والفخر به» أو بطريق 
غير مباشر أي من خلال ما تتيحه الحياة العسكرية للمجندين من احتلاط وتفاعل وتعارف 
يژ دي ل التحفيف من امغالاة ي انتماءامم امحلية وتاهيلهم للتفکیر من منظور قومي 
a‏ 


كما أن للحيش دور ف بث رسالة سياسية من خلال أجحهزة الإعلام الخاصة» تتعلق بالأمن 


6 - محمد ماهر قابيل: الرؤية الإعلامية- آداب التدشئة السياسية» القاهرة» جلة الفن الإذاعي» العدد 112» يناير 1987» ص55. 
7 - كمال المنوق: التدشئة السياسية ق الفقه السياسي المعاصر» مرحع سابق» ص 22. 
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وأحيانا يتدحل ق العمل السياسى الرسمى عندما تواجه البلاد موقفا عصيبا من مواقفها القومية. 
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الفصل الثانى: 
واقع التنشئة السياسية فى المدرسة 
الجزائرية ومفرداتها 
المبحث 1: واقع التنشئة السياسية في برامح المنظومة التريوية 


المبحث 2: مغردات التنشنة السياسية لمرطة التعليم الابتدائي 
المبحث 3. مغردات التنشئة السياسية لمرطة التعليم المتوسط 
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المىحث الأول: 
واقع التنشئة السياسيهة فی برامج المنظومة 
التربوية 


ويتضمن ثلاثة مطالب : 


المطلب | :مراحل تطور المدرسة الجزائرية والتشريعات المتعلقة بها 
المطلب 2: التنشئة السياسية في المناهح التربوية 

المطلب 3:أهداف التنشئة السياسية في مناهح الاصلاحات 

المطلب 4: كفاءات التنشئة السياسية في مناهح الاصلاحات 
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المىحث الأول: 

واقع التنشئة السياسية فى برامج المنظومة التربوية 

ورت الجزائر بعد الاستقلال مدرسة فرنسية اي الشكل والمضمون » مدرسة غربية المناهج 
واللسان » كما ورثت منظومة من القوانين اللائكية المنظمة للتربية والتعليم » ولم تستطع 
السلطة الوليدة بالجزائر غداة الاستقلال » الخروج بسرعة من ساطان الت ركة الاستعمارية» لقلة 
الامكانات للمادية والبشرية » نما جعلها تستمر ق العمل بالموحود إلى حين استجماع شروط 
حقيق الاستقلال الشامل قي كل ابجالات . وقد بذلت الإطارات الجزائرية حهودا مضنية وفق 
أسلوب متدر ج لتحقيق المدرسة الجزائرية المستقلة » وقد تم انجاز ذلك عبر مراحل متلفة . 

المطلب 1 : مراحل تطور التعليم فى المدرسة الجزائرية 

مرت المدرسة الجزائرية بعد الاستقلال بثلائة مراحل أساسية مرل الا سيس 4 اوس حا 
استقلال المنظومة التربوية » ومرحلة الإصلاحات . 

أولا: المرحلة التأسيسية : من 1962 إلى 1976 

وقد استهدفت هذه الفترة تغيير المدرسة الموروثة وحعلها أكثر تلاؤما مع استقلال البلاد 
واحتياراها السياسية. ونظرا للفراغ التشريعي تقرر الاستمرار قي العمل بالقوانين الفرنسية 
والقيام ببعض الإصلاحات قي إطار جزأرة التعليم. 

وتعتبر هذه المرحلة تأسيسية حيث كان لا بد من انطلاق المدرسة وعدم اقتصار دورها على 
إدحال تحويرات انتقالية تدريجية بل العمل على تأسيس نظام تربوي يساير التوجحهات التنموية 
الكبرى فقد شكلت وزارة التعليم الجزائرية لجنة وطنية لتحديد الاحتيارات الوطنية الكبرى قي 
حال التربية والتعليم وأعلنت هذه اللجنة عن أربعة مبادئ كأساس للسياسة التعليمية ي الجزائر 
المستقلة وهي : 

1. تعميم ونشر التعليم بإقامة المنشات التعليمية ق كافة المناطق . 

2. جزأرة إطارات التعليم . 

3. تكييف مضامين التعليم الموروثة عن النظام التعليمي الفرنسي . 

4. التعريب التدريجي للتعليم . 

ومن القوانين والمراسيم الصادرة عن السلطة الوليدة بعد الاستقلال تي هذه المرحلة : 
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1- القانون رقم 157/62 الصادر في 1962/12/03 م الذي قرر الاستمرار ق العمل 
بالقوانين الفرنسية » سدا للفراغ التشريعي إلى غاية صدور قوانين جزائرية تعوضها. 

2- للمرسوم 166/62 بتاريخ 1962/12/31 المتضمن إنشاء المؤسس للمعهد التربوي 
الوطيٰ. 

3- المرسوم 241/63 المؤرخ في 1963/07/03 المتضمن إنشاء سلك المستشارين 
ا 

4- المرسوم 242/63 المؤرخ في 1963/07/03 المتضمن إنشاء سلك مفتشي التعليم 
الابتدائي. 

5- المرسوم 243/63 المؤرخ في 1963/07/03 المتضمن إنشاء سلك الممرنين. 

6- المرسوم 410/63 بتاريخ 1963/10/14 المتضمن إصلاح الوظيفة التعليمية. 

7- المرسوم 495/63 بتاريخ 1963/12/31 المتضمن تأسيس بكالوريا التعليم الثانوي 

8- المرسوم رقم 4/4 الصادر قي 1964/05/22م المتضمن إحراءات البناءات 
ا لمدرسية 

9- المرسوم رقم 135/66 الصادر ق 1966/06/02م المتعلق بالوظيفة العمومية 

10- المراسيم الحددة للقوانين الأساسية للأسلاك التعليمية والصادرة كلها ي 
1968/000م 

كما صدرت نصوص أخرى متعلقة بالشهادات العلمية ومعادلاتهما عا فيها شهادات التعليم 
العالي الذي كان ف بداية الستينات تابعا لوزارة التربية الوطنية. كما صدرت بالإضافة إلى هذه 
النلصوص بعض القرارات الوزارية. وكان من نتائج هذه المرحلة : ارتفاع نسبة الطلاب 
اللتحقين ف الصفوف الأول ممن بلغوا سن الدراسة من 020 إلى 070 ق فاية المرحلة . 
كما ارتفع عدد مؤسسات التعليم إلى 44 مؤسسة » وبلغ عدد العاملين بها حوالي 20 آلف . 

ثانيا:مرحلة استقلال المنظومة التربوية : 2002-1976 : 

وتبدأ هذه المرحلة يوم 1976/04/16ءم حيث أصدر الرئيس هواري بومدين .عناسبة يوم 
العلم الأمر الرئاسي الشهير رقم 35/76 المتضمن منظومة تربوية حزائرية مستقلة عن المنظومة 
العا ل 
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وقد جاء هذا الأمر في ذلك الوقت بتصور واضح وشامل للمنظومة التربوية الجزائرية من 
جميع حوانبها. كما صدرت قوانين أحرى منها: القانون العام للعامل الصادر قي 19/78 الذي 
كان يهدف الى تحديد التشريع الاحتماعي وتحديد سياسة وطنية للأجور. وكذلك لمرسوم 
رقم: 49/90 المؤرخ في 1990/02/06م والمتضمن القانون الأساسي الخاص بعمال قطاع 
التربية. 

وبدأت هذه الاصلاحات مع اتحاه البلاد للتحطيط الشامل للتنمية ق مستهل السبعينات» 
وقد بدأ التفكير قي الإصلاح بناء على عدة اعتبارات» حيث أن الإصلاحات الجحزئية المتناثرة 
حلال السنوات الأولى من الاستقلال قد أدحلت تغييرات غير متناسقة وغير شاملة» فهي بذلك 
لمم تحدث التغيير المرحوء والذي لن يتم إلا بإصلاح شامل يتناول كل الحجوانب ويعتد على فترة 
زمنية طويلة تسمح بانتقال مريح للأجيال المتعاقبة على المدرسة» وقد قدرت هذه الفترة بثلاثة 
E TE‏ 

وقد نتميز نظام التعليم قي تلك الفترة بوجحود نظامين للتعليم: تعليم عام تابع لوزارة التعليم 
الابتدائي والثانوي» ويشمل مدارس معربة ومدارس غير معربة » وتعليم آخحر (أصلي) تابع 
لوزارة الشؤون الدينية وهو تعليم ا 

ونميزت هذه المرحلة من تطور نظام التعليم تي الجزائر يإاصلاحات عميقة وجذرية على نظام 
التعليم في الاتحاه الذي يكون فيه أكثر ناشيا مع التحولات العميقة في الجالات الاقتصادية 
والاجتماعية وقد كرس ذلك الطابع الإلزامي للتعليم الأساسي وجانيته وتأمينه لمدة 9 سنوات 
وأرسى الاختيارات والتوجحهات الأساسية للتربية الوطنية من حيث اعتبارها : 

1. منظومة وطنية أصيلة مضامينها وإطاراتا وبرامجها . 

2. ديقراطية ق إتاحتها فرصا متكاملة بحميع الأطفال الحزائريين . 

3. متفتحة على العلوم والتكنولوجيا ."“ 

ثالثا: مرحلة الإأصلاحات من 2002 الى يومنا هدا : 


8- عبد القادر فضيل: المدرسة في الجزائر -حقائق ومشكلات» دار حسور للنشر والتوزيع المحمدية» الجزائر» ط1 2009» ص9-5. 
9- المرجع نفسه 
0- المرجع نفسه 
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أعلن الرئيس الحزائري عبد العزيز بوتفليقة بأن النظام التربوي سيكون من بين القطاعات 
الأولى ال سيزحف عليها الإصلاح بحيث يكون الاهتمام أكثر بالجانب النوعي للتعليم 
فشكلت" اللجنة الوطنية لإصلاح المنظومة التعليمية " بأمر منه وكان من أهم أهدافها : بناء 
مشروع مدرسة حديدة تدحل الجزائر قي الألفية الثالثة » وتواكب الأمم المتقدمة » بالاعتماد 
اللكثف على وسائل عصرية وتكنولوحية . 

وذكر وزير التربية الوطنية أنذاك بأن أهداف تلك الإصلاحات في المنظومة التعليمية تتمثل 
e‏ 

1. ضمان مقعد مدرسي لكل طفل جزائري في سن الدراسة مع ضمان جميع الأسباب 
الي توفر تعليما نوعيا . 

2. الحفاظ على الثوابت ال ظلت تنير سبيل المدرسة الجزائرية » ومنها : تكريس اللغة 
العربية كلغة تعليم أولى في جميع المستويات والمساحمة في تطويرها بالوسائل العلمية » واستغلال 
أحدث التكنولوجيا في التعليم بالعربية »> بالإضافة إلى الاستمرار في تعليم مواد التربية الإسلامية 
قي جميع المستويات . 

3. تعزيز مكانة تدريس اللغات الأجنبية ي النظام التعليمي الجزائري » للتحكم فيها كلغة 
حية أو باعتمادها لغات تدريس ف المواد العلمية والتكنولوحية لإطلاع الطالب على المعلومات 
والمعارف من مصادرها الأصلية ثي وقت اكتشافها . 

4. إعداد المعلمين وفق مقاييس عالية الجودة » فلا بد أن يكون معلم المدرسة الابتدائية 


5. تحسين الوضع لمهي والاقتصادي والاجتماعي للمعلم في جيع المستويات وحل 
الشكلات الي يعان منها. 


6. إحداث تغييرات عميقة على الكتاب المدرسى وفق ثلائة أهداف مترابطة هى : 
6 أن يكون الكتاب متوفر ما فيه الكفاية . 

. أن يكون الكتاب بنوعية عالية وبتزعة متصلة بالحياة والواقع‎ ٠ 

© أن تكون أسعاره مقبولة ليستفيد منه الجميع . 


1- تقرير اللجنة الوطنية لإصلاح المنظومة التربوية. 
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7. تعميم " الحاسب الآلي " على جميع مدارس القطر» والاستفادة بشكل أوسع من 
تیک اش ن 

8. إصلاح نظام الامتحانات - حاصة شهادة البكالوريا - باعتبارها حطة التقييم العامة 
لتحصيل الطالب خلال 12 سنة » والرحصة الي تسمح له بالالتحاق بالتعليم العالي . 
وسينطلق بجحانب ذلك إصلاح كامل للتعليم العالي والإعداد اهن . 

هذه هي الخطوط العريضة لمشروع الإصلاح الشامل » الذي عملت اللجنة الوطنية 
لإصلاح المنظومة التربوية على إعداده »> وحرجحت بتقرير شامل تتم دراسته ومعالجحته الآأن على 
المستويات الرسمية المختلفة » وسوف باد مه سا قي إصلاح المنظومة التربوية ي جميع 
ا 

وكان من جلة القوانين الصادرة في هذه المرحلة: 

1. الأمر رقم 03/06 المؤرخ قي 2006/07/15م والمتضمن القانون الأساسي العام 
للوظيفة العمومية الذي جاء ي إطار إصلاح الوظيفة العمومية. 

2. المرسوم الرئاسي رقم 304/07 للمؤرخ في 2007/09/29م الذي يحدد الشبكة 
الاستدلالية لمرتبات الموظفين ونظام دفع مرتباهم. 

3. القانون رقم 04/08 المؤرخ قي 23 حانفي 2008 والمتضمن القانون التوحيهي 
للتربية الوطنية الذي أتى بإصلاح المنظومة التربوية الجزائرية. 

4. المشروع التمهيدي للمرسوم التنفيذي المصادق عليه من طرف جلس الحكومة ق 
احتماعه بتاريخ 2008/09/11م والمتضمن القانون الأساسي لموظفي التربية الذي أتى 
بأحکام خحاصة .حستخحدمي قطا ع التربية والتعليم. 


108 


المطلب 2:التنشئة السياسية فى المناهج التربوية 


أولا: التنشئة السياسية قبل مرحلة الإصلاحات 

أرجت الف الا ي الام الراه جات عه و كل تسه ل عات 
المرحلة الي مخحضت عنها تلك التسمية وال من بينها: التربية السياسية تم التربية الوطنية» 
وأخحيرا ار الد 

وقد اعتمدت التربية السياسية ضمن المناهج الدراسية على ما التربية ال تعالح السلوك 
المدي» وتربي التلاميذ على قيم التعايش المنظم وذلك منذ الاستقلال ويمذا الاسم ذاته» ومع 
بداية التعليم الأساسي الاسم وأصبحت تسمى تربية احتماعية قي السنوات الدنيا وتربية 
سياسية قي السنوات العليا. وكانت تتمحور برايجها حول النظام الاشتراكي وحزب جبهة 
التحرير الوطي والثورة التحريرية. 

وعن أهمية التربية السياسية » ورد ي التعليمة الرئاسية رقم 18 الصادرة بتاريخ 2 نوفمبر 
4 ما يلي: ".....ولاستكمال تربية المواطن الصالح وتوجحيهه» لا بد من تكوينه تلقينا 
سياسيا ينطلق من التجربة التاريخية لثورتنا ببعدها التحريري والتشييدي» تلك التجربة الي تولد 
عنها إنتاج إيديولوحي هائل ينبغي توزيعه وتعليمه وإنراؤه. إن هذا الإنتاج الذي يضم عدة 
نصوص انطلاقا من بيان فاتح نوفمبر إلى أحر القرارات المصادق عليها من طرف المؤتمر الخامس 
لحزب جبهة الحرير الوطيْ ينبغي تحليله وشرحه وتوصيله إلى الأجحيال الصاعدة ال لا زالت 
تفتقر لمعرفته» خحاصة معرفة الميثاق الوطي والدستور اللذين يجب أن يكونا موضوع دراسة 
معمقة وشرح مفصل ومقنع للأجيال كلما بلغت هذه الأحيرة سنا يسمح ها بفهمها 


203 al 


ومع ميثاق 1986 ت الت ر كيز على التكوين السياسي في المنظومة التربوية » فقد جاء في 
لميثاق المذكور أن"... التكوين السياسي يحتل مكانة متميزة ق جاح التوحهات الرئيسية للتدمية 


2عبد القادر فضيل: المدرسة ق الجحزائر -حقائق وإشكالات» مؤسسة حسور للنشر والتوزيع» الجزائر» "1ء 2009» ص214-212. 
3 - عبد القادر يحياوي: التربية السياسية» السنة الأولى ثانوي» وزارة التربية الوطنية» المعهد الوطي التربوي» الجزائر» 1987-1986 


م 
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الوطنية» فهو يساعد على حقيق الانسجام بين القول والعمل» ويضمن تحويل الشعار إلى سلوك» 
ويشحذ الإحساس بالمسئولية» ويبصر الفرد» أيا كان موقعه قي سلم المسقوليات بواجباته 
كمواطن» أو كمناظل مسؤول...إن التكوين السياسي المستمر يؤدي تي هذا الإطار دورا 
را فة اور راء اي قل الاما الو رال ال ٠"‏ 

ويؤكد عبد القادر يحياوي على أحمية موقع التربية السياسية فيقول "ومادة التربية السياسية 
تعد حصنا منيعاء تعمق الوعي الوطي والحس السياسي» وتعزز انتماءنا الحضاري العربي 
الإإسلامي» وتغرس القيم الوطنية النبيلة الي يرعاها حزب جبهة التحير الوطيْ» ويرسخها 
ا E‏ 

ويقول في مكان آحر :"والتربية السياسية تفهمنا قيمنا ومبادئنا وخياراتنا ومصالحنا الوطنية 
العليا ذات الصلة بالهوية والمستقبل والمصير في عالم يزحز بالتحولات وحافل بشن التحديات 
حي نعرف كيف نارس البادرة أو نتخذ الموقف أو القرار من موقع المواطنة و المسؤولية» . 

ولكي تتسم مواقف شبابنا بالوعي والتبصر يجب أن يتمكن تدريس مادة التربية السياسية من 
بلورة المفاهيم وتعميق مدلولاتما الحقيقية كمفهوم المواطنة والوطنية والتحضر الخ... فترسيخ 
القيم هو من صميم مادة التربية السياسية» ومن صلب اهتماماتما الجوهرية... ومنهاج التربية 
ا ا و و ي 
ا ا 

وكان الهدف العام من التربية السياسية : تعميق مفهوم المواطنة والسيادة والمعاصرة بكل 
الأبعاد: السياسية والاقتصادية والثقافية. وكانت تتضمن برامحها : التحسيس بمبادئ الثورة 
التحريرية الكبرى» ونظم وقوانين الدولة الجزائرية. و التعامل مع القضايا والاهتمامات الوطنية 


4 - أنظر : ميثاق 1986 المرسوم رقم:22-86 المؤرخ في 09 فبراير 1986م المتعلق بنشر الميثاق الوطي الموافق عليه في استفتاء 16 
يناير 1986م » الجحريدة الرسمية عدد: 07 السنة :23 

5 - عبد القادر يحياوي: التربية السياسية» السنة الأولى ثانوي» وزارة التربية الوطنية» المعهد الوطي التربوي» الجزائر» 1987-1986› 
9 

6 - عبد القادر يحياوي: التربية السياسية» السنة الثانية ثانوي» وزارة التربية الوطنية» المعهد الوطي التربوي» الجزائر» 1988-1987› 
ص 6-4. 

7 - عبد القادر يحياوي: التربية السياسية» السنة الثالثة ثانوي» وزارة التربية الوطنية» المعهد الوطن التربوي» الجزائر» 1989-1988 
ص11 . 


110 


الكبرى» ومع قضايا العام على ضوء مبادئ وخيارات الثورة الحزائرية". 

وبعد الانفتاح السياسي والإقرار بالتعددية الحزبية في 1989م حرصت الوزارة قي ذلك 
الوقت على مسايرة التحولات الجديدة» فوحهت تعليمة إلى كل المؤسسات أوضحت فيها أن 
اة السباسة اضج :م الان تربية وطنية بالمعي الشامل للكلمة» وحددت فيها جملة من 
التوحيهات الى تشرح المعان والأهداف. 

ولأن التربية الوطنية هي الغاية النهائية الي تسعى إليها المنظومة التربوية فإن برامج التربية 
المدنية لا تخرج عما أشير إليه سنة 1989 بخصوص هذه المادة حيث أوضح المسؤولون أن 
مصطلح التربية السياسية م يعد ملائما لذلك عوض .معصطلح آأخر هو التربية الوطنية. 

تم تم تحويل مصطلح التربية الوطنية إلى التربية المدنية منذ الموسم الدراسي 99/98 رغم أن 
الدلالة المستفادة من التربية الوطنية أو السياسية أعمق وأنسب وأعم من الدلالة المستفادة من 
معن التربية ال 

ثانيا: التنشئة السياسيهة فى مناهج الإصلاحات 

کی ودا وو م د ی ااا ات ا ا ا و ا 
التعلبخة المختلفة كما كان الشات ي.:السابق الك نوجد خمرعة من الراد قري رونا 
سياسيا » حاصة مادة التربية المدنية الي تتضمن كثير من القيم السياسية وكذلك العديد من 
القيم الاجتماعية ذات الامتدادات السياسية » وكذلك مادة الجغرافيا الي تتضمن معارف هامة 
عن الوطن والمنطقة والعالم من حيث الموقع والاقتصاد والإمكانات المادية . كما تتضمن مادة 
التاريخ معلومات تاريخية عن الوطن خحاصة ما يتعلق منها بالثورة وال تمدف إلى صناعة العقيدة 
السياسية للتلاميذ. بالإإضافة إلى مادة التربية الإسلامية ال تتضمن جحموعة من القيم الاجحتماعية 
وال تعن بالتعامل مع الأحر والموقف منه . بالإضافة إلى جحموعة من المواضيع والنصوص 
الأدبية في مادة اللغة العربية وال تخدم بطريق مباشر وغير مباشر القيم السياسية والاجتماعية 
المدروسة. وكذلك محموعة الأنشطة الثقافية والفنية المختلفة. 


8 - أنظر برامج مادة التربية السياسية الملخصصة للمرحلة الثانوية للسنوات 1988-1987-1986ءم 
209 = صا بلعید: ق قضايا التربية» دار الخلدو نية» احزائر» ط1 2009 ص 9 
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1- التربية المدنية: 

وتمت إضافة التربية المدنية إلى البرامج الدراسية في الموسم الدراسي 99/98م » وهي مادة 
دراسية إستراتيجية تساهم ي تکوين شخصية المتعلم احتماعيا ومدنيا وسياسيا ق إطار القيم 
القافية والحضارية للمجتمع الحزائري» بحيث تؤهله للعيش كمواطن صال يشعر .مسؤوليته» 
واعيا بالتزاماته- كعضو كامل الحقوق-وما عليه من واحبات قي ظل ما تقتضيه المواطنة من 
احترام للآخحرين والتسامح وروح الإنصاف والعدالة وحقوق الإنسان والمساواة والتضامن 
الوطن والحوار والتفتح على القيم والثقافات العاية أ" 

فهي تعمل على إعداد الفرد للحياة المدنية إعدادا يؤهله للعيش كمواطن صال» يشعر 
سمسؤوليته» واعيا بالتراماته كعضو كامل الحقوق تي ابجحتمع الذي يساهم في بنائه. يدرك ما له 
من حقوق وما عليه من واحبات» متشبعا بشخصيته الوطنية» ومتفتحا على القيم العالمية. قادرا 
على التكيف مع الوضعيات وجايمة المشاكل الي تواحهه في حياته اليومية. 

وبعبارة أخحرى فإن التربية المدنية تمدف إلى توعية الفرد عا يتمتع به المواطن كعضو كامل 
الحقوق» وما عليه من واحبات إزاء وطنه والحتمع الذي ينشاً فيه. بالإضافة إلى إكسابه حسا 
مدنيا يجعله يتقبل القيام بواحبات المواطنة عن طواعية مقابل تتعه بجملة من الحقوق السياسية 
والاقتصادية والاجتماعية. 

وتقتضي التربية المدنية معرفة قواعد الحياة الديمقراطية وأطرها ومؤسساتماء وكذا اححترام 
الذات والغير وحقوق الإنسان قي حياة اليوم» بالتسامح والتضامن ونبذ التمييز بكافة 
شكال" 

ومن أهداف التربية المدنية المتعلقة بالتدشغة السياسية: 

- فهم المقومات الأساسية الي يرتكز عليها اجحتمع الجزائري وصيانتها. 

- معرفة قواعد الحياة المشت ر كة في ظل احترام القانون ورأي الأغلبية. 


0 - محمد الصاح حثروبي: الدليل البيداغوحي لرحلة التعليم الابتدائي» دار الهدى» عين مليلة» الجزائر» 2012» ص228. 

1 - منهاج التربية المدنية للسنة الثانية متوسط: مديرية التعليم الأساسي» ديسمبر 2003 ص21. و الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى 
من التعليم المتوسط: مديرية التعليم الأساسي» أفريل 2003 ص41. و مناهج السنة الثانية من التعليم المتوسط: مديرية التعليم الأساسي› 
ديسمبر 2003ء ص21. و الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم المتوسط: مديرية التعليم الأساسي» ديسمير 2003» ص6.و مناهج 
السنة الرابعة من التعليم المتوسط: مديرية التعليم الأساسي» حويلية 2005» ص17. 
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- اكتساب الدافعة للمساحمة قي الحياة المدنية عن وعي واقتناع قي ظل التسامح والتعاون 
والتضامن واحترام الآأحر» والشعور بالمسؤولية الفردية والجماعية وتحملها. 

- حب الوطن والاعتزاز بالانتماء اليه والدفاع عنه وصون وحدته ونوابته وسیادته. 

- معرفة آليات سير المؤسسات الحلية والوطنية والإقليمية والعالمية. 

- معرفة حقوق الأنسان وممارستها على اساس المبادئ والقيم الي يقوم عليها الحتمع ي 
ظل النظام الجمهوري والديعقراطي. 

- اكتساب قواعد النقد الموضوعى والاستدلالات وإصدار الأحكام واتخاذ القرارات“". 

خصائص التربية المد ة"*: 

"التربية المدنية كغيرها من المواد التعليمية متاز بجحملة من الخصائص» فهي تعمل على: تكوين 
شخحصية الفرد تكوينا شاملا متوازنا من الجوانب الفكرية والوحدانية والاجتماعية والسلوكية. 
وتنمية القيم الاجتماعية كالتعاون والتضامن والتسامح واحترام الأحر» وتقدم المصلحة العامة 
على المصلحة الخاصة. وإعداد الأفراد لأداء الواحبات نحو الأسرة والجتمع. وحعل المتعلم يتفاعل 
شکلن إجابي مع القضايا الإنسانية كحقوق الإنسان والديعقراطية والحماية الاجتماعية والبيئة 
والصحة. وتدريب الفرد على حسن التفكير والتنظيم» وهيكلة المعارف وإيجاد الحجلول 
للمشكلات الاجتماعية ال تواجهه ثي حياته اليومية. كما آما تشکل مالا تعلميا لاکتساب 
ثقافة مدنية» تحعل من الفرد مواطنا صالجا ومسغولاء حيث أمُا تستمد مادها العلمية من مختلف 
المواثيق والنصوص التشريعية المنظمة لحياة الجتمع . 

2- مادة التاريخ: 

إن مادة التاريخ هي نشاط تربوي تحسيسي عملي أكثر منه نظري وتلقيي يرمي إلى إثارة 
روح الملاحظة وتنميتها لدى التعلم » وتدريبه على التعلم بالممارسة وبذل الجهد والتساؤل 
باهتمام عما يحيط به من الشواهد والأحداث» قصد ربطه بتراث جحتمعه وماضي وطنه وأمته» 
ورغبة في فهمها ضمن سياقها والتعبير عنها واستخلاص العبرة والدرس. 

ويحتل التاريخ الوطي مكانة بارزة قي مناهج التاريخ الرسمية» وذلك لا له من مكانة بارزة ت 
2 - محمد الصاح حثروبي: الدليل البيداغوجحي لمرحلة التعليم الابتدائي» دار الهدى» عين مليلة» الجزائر» 2012» ص228. 


3 - الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم المتوسط: مديرية التعليم الأساسي» ديسمبر 2003» ص6. 
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تربية المتعلم» وتحقيق التنمية الشاملة لشخصيته ليعي ذاته» ويعتز بمويته» ويفخر بمحاضيه في عالم 
E E O‏ 

ويهدف تدريس مادة التاريخ إلى ما يلي: 

- أن يعي النشء الذاكرة الجماعية لمكانة جحتمعه في أزمنة سابقة. 

- أن يتعرف على قيم جحتمعه الجوهرية. 

- أن يدرك أن الذاكرة التاريخية محتمعه هي مفتاح هويته الذاتية. 

- أن يتفهم الروابط الي تصله بالبشرية وبيتمكن من فهم الحضارات والجوار الهادف 
والبناء مع الآخحرين. 

- أن يتمكن من استخلاص المعلومة التاريخية من مصادرهاء واستعمال الوثائق والمفاهيم 
المفتاحية الخاصة. 

3- مادة الجغرافيا: 

يعتبر نشاط الجحغرافيا ق التعليم الابتدائي فک ساسا في التنمية الشاملة لشخصية المتعلم 
فهي تساعده على حل مشكلات حياتية من خلال تنمية البعد المكاني واكتشاف العلاقات 
القائمة بين اللإنسان وبيعته الطبيعية والاحتماعية. ومعرفة التلميذ لوقعه بالنسبة لوطنه والارتباط 
الوثيق بأرضه. 

فمادة الجغرافيا تساهم في تمكين المتعلمين من إدراك الموقع المكاي الحلي والإقليمي والعالمي 
للوطن » وإدراك حريطته الجغرافية . ومن معرفة أهمية العلاقات بين الدول » واكتشاف مكانة 
الجزائر في خيطها القريب e‏ وإيقاظ مدا ركهم الحسية والفكرية نحاه الحيط الذي 
يعيش فيه (المباشر» القريب» والبعي "”. 

كما تمكن الجغرافيا المتعلم من الفهم السليم للفضاء الجغراق» ومفهوم المسافة والظواهر 
لمتعلقة بالتوزيع الجغرافي... الخ ما يساعده على التحكم قي المصطلحات والمفاهيم الخاصة 


4 - محمد الصاح حثروبي: الدليل البيداغوحي لمرحلة التعليم الابتدائي» دار الهدى» عين مليلةء الجزائر» 2012» ص236-235. 
5 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» منهاج السنة الخامسة ابتدائي» الديوان الوطي للمطبوعات المدرسية» ص20. 
6 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» منهاج التاريخ وال غرافيا السنة 3 من التعليم الابتدائي» مطبعة الديوان الوطيْ 
للتعليم والتكوين عن بعد يناير 2006ء ص11-10. وانظر أيضا: وزارة التربية الوطنية» دليل المعلم» السنة الرابعة من التعليم الابتدائي» 
الديوان الوطيٍ للمطبوعات المدرسية» 2007-2006 ط1» ص: 101-99. 

114 


بالمادة» وتمكنه من إيجاد التفسيرات العلمية للظواهر الطبيعية والعناصر الفاعلة والمتحكمة ف 
وحودها وتطورها معا يولد لديه-أي المتعلم-الارتباط بالأرض والحفاظ على موارد عيطه 


217 
وحسن استغلاهها كفرد حر ومسؤول. 


7 - محمد الصاح حثروبي: الدليل البيداغوحي لمرحلة التعليم الابتدائي» دار الهدى» عين مليلة» الجزائر» 2012» ص240. 
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المطالب3: 
أهداف التنشئة السياسية فى مناهج الاصلاحات 


أولا: مفهوم الأهداف التربوية 

تعتبر الأهداف التربوية صياغات أو عبارات تصف السل وكات النهائية للتعلم بواسطة أفعال 
مضارعة قابلة للملاحظة والقياس» وال على اساسها تبئ الكفاءة المستهدفة. فالأهداف 
التعلمية تسعى إلى إحداث التغيرات السلوكية المرغوبة لدى المتعلم خلال أو بعد الوضعية 
التعليمية التعلمية. 

ويتضمن تعريف الهدف رؤى متلفة تنبثق كل منها من الرؤية الفلسفية والفكرية الي تبناها 
الباحث الذي حاول تعريف هذا المصطلح. وعموما يعرف الهدف ق الحال التربوي بأنه " ما 
ينبغي أن يعرفه التلميذ أو يكون قادرا على فعله أو تفضيله أو اعتقاده عند فاية تعليم 
معن ا4 لى ر رة الرس إعداة نى اتلد رالدي برضت ية مارك 
مقيس. ويعرف بارزيا كريزر الهدف بأنه "نخطيط للنوايا البيداغوجية وتحديد نتائج سيرورة 
التعليم" . ويذهب ديكوت إل كون "ادف هو تغيير صا ومرغوب فيه وممكن تقيقه 
في سلوك التلميذء وهذا التغيير يرجع للتعليم الذي تلقاه التلميذء والذي نريد به أن 
یکتسب سل وکا جدیدا أو يتقن سل وكا مكتسبا في السابق" . 

والأهداف هي عبارات "تصف المخرجات أو النواتج المتوقعة في كافة أبعاد الشخصية 
الإنسانية لأي منظومة تربوية سواء كانت هذه النواتج لمنظومة التربية النظامية أو غير 


218 - Theories de Tapprentissage et modêles dF enselgnements, Document C.F.P.C.P.R 
Rabat, 1979, ۲186. عن عبد اللطيف الفرابي وعبد العزيز الغرضاف: كيف تدرس بواسطة الكفاءات» سلسلة علوم التربية 2» د ت‎ 
ص30.‎ > 
219 Birzea César. Rendre opéerationnels les objectifs péeêdagogiques Ed P.U.F. Paris 1979, 
عن عبد اللطيف الفرايي وعبد العزيز الغرضاف: كيف تدرس بواسطة الكفاءات» سلسلة علوم التربية 2» د ت » ص۲186..30‎ 
220 - De Corte E, et Collab, les fondements de Faction didactique, A De Boeck, Ed S.A 
Bruxelles, 1979, P50. 
عن عبد اللطيف الفرايي وعبد العزيز الغرضاف: كيف تدرس بواسطة الكفاءات» سلسلة علوم التربية 2» د ت » ص30.‎ 


116 


النظامية في مجتمع ماء أو لمنظومة التعلم النظامي أو لمنظومة التدريس"” ...وحين يصوغ 
اللدرس أهدافه فإنه من اللازم أن تتوفر على إنحازات ملموسة سيقوم ها التلميذ إذ ان الأهداف 
محددة. لذلك فإن المؤشر الأساسى على دقة صياغة الأهداف هو السلوك الملاحظ المقيس. 
والمقصود بالسلوك هنا هو كل فعل يقوم به المتعلم لكي يبرهن من خلاله على التغيير الذي 
ا 

شروط صياغة الأهداف: 

والشروط الي يجب مراعاتما عند صياغة أو وضع الأهداف هي التالية: 

- أن تكون طموحة» فالأهداف لا بد أن تترحم الرغبة العالية لصاحبها. 

- أن تكون الأهداف قابلة للقياس وفق معايير حددة. 

- أن تكون الأهداف قابلة للتحقق. أي ألا تكون مثالية أو فضفاضة أو غير واقعية إذ 
يصعب تحسيدها على أرض الواقع. 

ثانيا: أهداف التنشلة السياسية للمرحلة الابتدائية : 

تمدف التدشغة السياسية خلال مرحلة التعليم الابتدائي إلى إكساب الطفل محموعة من 
المهارات والقواعد والسل وكات والقيم الاجتماعية والسياسية الي يراد من التلاميذ أن يتحلوا 
بماء وتمدف التدشغة السياسية على الخصوص يق مرحلة التعليم الابتدائي إلى ما يلي: 

ا الروح الوطنية لدى المتعلمين من خلال تنشئتهم على حب الوطن والاعتزاز به» 

: 223 
والافتخار بالانتماء إليه» ومعرفة الرموز الوطنية واحترامها . 

2- تمكين التعلمين من إدراك الموقع المكان الحلي والإقليمي والعالمي للوطن › وإدراك 
حريطته الحغرافية» ومعرفة أحمية العلاقات بين الدول» واكتشاف مكانة الجزائر فى عيطها 


1 - حسن زيتون و كمال زيتون. تصنيف الأهداف التدريسية» محاول عربية» دار المعارف» الاسكندرية» ص28. 
2 - عبد اللطيف الفرايي وعبد العزيز الغرضاف: كيف تدرس بواسطة الكفاءات» سلسلة علوم التربية 2» د ت »> ص54. 
3 - مديرية التعليم الأساسي» الوثيقة المنهجية لنشاط التربية الخلقية في مرحلة التعليم الابتدائي» الديوان الوطي للمطبوعات المدرسية» 
حويلية 2008» ص3. 
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3- إيقاظ مدارك التلميذ الحسية والفكرية وتنميتها تحاه الحيط الذي يعيش فيه (المباشر» 
225 

4- تزويد المتعلم بثقافة تاريخية تمكنه من فهم حوانب من عيطه الاحتماعي والثقاقي 
التعرف على معا لم بارزة من تاريخ ابحزائر“ وإدراك مرامي السياسة الاستعماريةء و عخططام 
القديمة والحديثة المادفة إلى استئصال مقومات هوية احتمع» والقضاء على مقدراته البشرية 
والمادية» والتعرف على أبطال المقاومة الوطنية» وبطولاقم ق سبیل حریر الجزائر واستعاده 
سياد ها 

5- والتعرف على حوانب من العلاقات الجحزائرية الخارحية» من خلال المنظمات العالمية 
والإقليمية والمبادئ الأساسية الي تستند إليها في ذلك" . 

شر رھ ۶° ۰ ۰٠ھ‏ :ء e‏ 4 ** 1 4 228 
نالا: اهداق للساسده السياسيه لمرحله الميوسط : 

ترمى الننشغة السياسية ى هذه الرحلة إل كقق الأهداف التالة: 

ا في اجتمع: 

فهم المقومات الأساسية الي يرتكز عليها الجتمع الجحزائري وصيانتهاء ومعرفة قواعد 
الحياة المشت ركة قي ظل احترام القانون ورأي الأغلبية» والتفاعل الايجابي مع الحيط الذي يعيش 

فيه الفرد. 

واكتساب الدافعية للمساحة قي الحياة المدنية عن وعي واقتناع » وقي ظل التسامح 

4 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» منهاج السنة الخامسة ابتدائي» الديوان الوطي للمطبوعات المدرسية» ص20. 

5 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» منهاج التاريخ والجغرافيا السنة 3 من التعليم الابتدائي» مطبعة الديوان الوطيْ 
للتعليم والتكوين عن بعد يناير 2006ء ص11-10. وانظر أيضا: وزارة التربية الوطنية» دليل المعلم» السنة الرابعة من التعليم الابتدائي» 
الديوان الوطي للمطبوعات المدرسية» 2007-2006 ط1» ص: 101-99. 

6 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» منهاج السنة الخامسة ابتدائي» » ص3. 

7 - المرحع نفسه 


8 - مديرية التعليم الأساسي: الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم المتوسط: » ديسمير 2003» ص7. 
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ف ف الوطن والدولة: 

۵ حب الوطن والاعتزاز بالانتماء إليه » والدفاع عنه وصون وحدته ونوابته وسیادته. 

6 معرفة نظام الحكم ومؤسسات الدولة » وإدراك أحميتها وضرورة الجحفاظ عليهاء ومعرفة 
آلات سار ا سات ا و و 

8 ومعرفة حقوق الإنسان وممارستها على أساس القيم والمبادئ الي يقوم عليها البجتمع في 
ظل النظام الجمهوري الديمقراطي. 

6 واكتساب قواعد النقد الموضوعي وممارستها قي الاستدلالات وإصدار الأحكام واتخاذ 
القرار. 

- في اجال الدولي والإنساي: 

6 التفتح على العصرنة وتبي المبادئ الإنسانية» ومعرفة المنظمات العالمية الي تخدم القضايا 
السا 

8 وفهم علاقة الجزائر باججتمع الدولي» والقضايا العالمية» ومواقف الجزائر منها'. 

- في اجال التارجخي: 

8 معرفة السياسة الاستعمارية وأساليبها المحتلفة لطمس الشخحصية الجزائرية بكل مقوماهاء 
وإبراز حهود الشعب الجزائري واستماتته لصيانة مقومات شخحصيته من الذوبان. 

8 تتبع مراحل الثورة التحريرية وإجحازانما وجحسيد مفهوم الواحب الوطي المتمثل تي معان 
البطولة والتضحية الي صنعها شهداؤهاء وإدراك العلاقة بين المرحعية التاريخية الثورية (الموائيق) 
ومسار الجزائر السياسي والاقتصادي والاحتماعي والثقاق. 

6 معرفة الانتماءات الحضارية والجغرافية للجزائر من خلال المنظمات الدولية والإقليمية 
وحضورها الدائم في الحافل الدولية. 

6 تنمية القدرة على التفكير العلمي المنظم» وربط النتائج بالأسباب وتليلها ونقدها 
لوصول ال اقاي ٠‏ 


9 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» مناهج السنة الرابعة من التعليم المتوسط: » حويلية 2005» ص530-29. 
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اللطلب 4 : 
كفاءات التنشئة السياسية فى مناهج الاصلاحات 

أولا: مفهوم الكفاءة: 

أعطى العلماء الكفاءة تعاريف تلفة» فمنهم من يعرفها بأما "بجموعة مدجحة من المهارات 
(الحسمية-الحسية) والمهارات العقلية» والوحدانية" ” "الي بمكن ملاحظتها وقياسها والحكم 
عليها بالنجاح أو الفشل. فالنجاح يدل على وحود الكفاءة والفشل يدل على انعدامها أو عدم 
ا 

وتعرف الكفاءة على أما القدرة على تطبيق محموعة منظمة من المعارف والمهارات والمواقف 
الي تمكن من تنفيذ عدد من الأعمال "مُا القدرة على التصرف البي على بججنيد واستعمال 
ع 

تعريف الكفاءة في الجال التربوي: يقدم المعجم المعاصر للتربية تعريفين للكفاءة هما: 

- "لكفاءة هي القدرة والمهارة 6أاأطاة1 الي تتيح النجاح في تطبيق وظيفة معينة أو 
إنحاز مهمة مددة... إنا بحموعة من المعارف وحسن الأداءات الي تخول القيام عمهمة أو 
بحموعة من المهام بشكل موفق. 

- لالمعن الديداكتيكي أو البيداغوحي: الكفاءة هي كل مهارة تحتسب بفضل استيعاب 
المعارف الواردة والتحارب» وهي تخص الإحاطة بالمشاكل الخاصة والببحث عن حلول E‏ 
ويعرف معجم البيداغوحيا الكفاءة على أما: "ججموعة من السل وكات الحتملة (وحدانية ومعرفية 
وسيكوح ركية)» الي تخول للفرد ممارسة نشاط بشكل فعال» ويكتسي عموما طابعا 
E‏ 


« 


0 - علي أوحيدة: التدريس الفعال بواسطة الكفاءات» مطبعة الشهاب» عمار قرق» باتنة» ص9. 
1 - علي أوحيدة: التدريس الفعال بواسطة الكفاءات» »> ص16. 
2 - محمد الصاح حثرويي: الدليل البيداغوحي لمرحلة التعليم الابتدائي» دار الهمدى» عين مليلةء الحزائر» 2012» ص36-35. 
Ledendre R, Dictionnaire actuel de Féeducation, Guérin, ESKA, Paris, Motércal, 1993.‏ - 233 
عن لحسن توبي: بيداغوجيا الكفايات والأهداف الاندماحية رهان على وحود التعليم والتكوين» سلسلة المكتبة التربوية» دار المدارس» الدرا 
البيضاء » المملكة المغربية» ط1» 2006ء ص15. 
Rynal F et Rieunier A, Pedagogle : Dictionnaire des consepts cles , appretissage,‏ - 234 
formation, psychologle cognitive, ESF editeur, 2eme é€editin, 1998.‏ 
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ثانيا: عناصر الكفاءة”: 

للكفاءة تلائة عناصر هي : 

أ. الاستعدادات: 

الاستعدادات هي الطاقة الكامنة للفرد في محال معين أو أكثر من جحال» وعن طريق الاستعداد 
يصل إلى مستوى معين من الكفاءة» أي يبلغ الهمدف المقصود من عملية التعلم. والاستعدادات 
طاقة فطرية (الاستعداد العقلي» والاستعداد الجسمي» والاستعداد الاجتماعي)» أو مكتسبة 
(حبرات جحسمية» خبرات عقلية» وخبرات اجتماعية) أو مها معا. 

ب. القدرات: 

القدرات هي كل ما يستطيع الفرد أداءه في اللحظة الراهنة من أعمال (حسمية أو حسية)» 
أو اجحتماعية» وقد تكون القدرات فطرية أو مكتسبة أو هما معا. 

بناء على ما سبق من معلومات» فإننا نستخحلص فكرة مفادها: إن الاستعدادات والقدرات 
تشک غامد ر معا ق فل قرسي رطا اعاعا ل كات المارات مزا كات عد 
المهارات (حسمية_حسية)» أو مهارات عقلية» أو مهارات احتماعية. وهذا ينبغي للمعلم م 
يراعي استعدادات وقدرات تلاميذه أثناء إعداد وتقدم وتقوم الدروس ليحقق الكفاءات الي 
حددها. 

a‏ المهارات: 

المهارات هدف من أهداف التعليم يشمل كفاءات التعلمين» وقدرقم على أداء مهام معينة 
بكيفية دقيقة ومتناسقة a.‏ وتعبر المهارات عن القدرة على أداء عمل أو عملية معينة... 
وتتكون المهارات عادة من الاستجابات العقليةء والاجتماعية» والح ركية-ابلحسمية . وتتنوع 
المهارات على جالات نلانة: 

- امجال الجسمي-الحسي: مهارات بصرية» مهارات الكتابة» مهارات مرتبطة بالنشاط 
الح رکی. 


عن لحسن توبي: بيداغوحيا الكفايات والأهداف الاندماجية رهان على وحود التعليم والتكوين» > ص16. 
5 - علي أوحيدة: التدريس الفعال بواسطة الكفاءات» »> ص16-12. 

236 - معجم علوم التربية » تأليف جاعة من الأساتذة» 1994ء ص161 . 

7 - حسن حسين زيتوين: مهارات التدريس» رؤية ف تنفيذ التدريس» 2001. 
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- الجال العقلي: مهارات الفهم والاستيعاب» والتحليل والت ركيب» والربط وإدراك 
العلاقة بين الأشكال»› وخر اهارن 

- ايجحال الوجدايي: مهارات التفاعل مع الأحرين» وبناء العلاقات الاجتماعية» والتعبير 
عن الرأي» والمبادرة» والاستجابة التفاعلية.... 

ثالتا: مستويات الكفاءة 

للكفاءة مستويات ثلاثة ھی 

الكفاءة القاعدية: هي الكفاءة البسيطة المرتبطة مباشرة بالوحدة التعليمية ال تحتوي على 
الحد الأدن من المعارف والسل وكات الي تجعل نشاطات التعلم ووضعياته تتمحور حوها *“ 

الكفاءة المرحلية: و هي الكفاءة ال ركبة من جحموع الكفاءات القاعدية المرتبطة بكل جحال 
من الحالات التعليمية المدرجحة قي المنهاج. ”” 

الكفاءة الختامية: وهي الكفاءة النهائية » وال تتكون من بحمو ع الكفاءات المرحلية . 

الكفاءة المستهدفة: وهي أهم عنصر في خحطة التدريس التربوي» حيث ت ركز جحهود التعلم 
وتوجه بكل مكوناته من أجل الوصول إلى بنائها أو تنميتها. وهي "الكفاءة البسيطة المرتبطة 
مباشرة بالوحدة التعليمية (درس أو مجحموعة دروس) الي تحتوي على الحد الأدن من المعارف 
والسل وكات الي تحعل نشاطات التعلم ووضعياته تتمحور حوها"" .. 

إا الكفاءة الي من الضروري أن يتحكم فيها المتعلم لاكتساب الكفاءات اللاحقة» فهي 
بحمو ع نواتج التعلم الأساسية المرتبطة بالوحدات التعليمية »الي توضح بدقة ما سيفعله المتعلم أو 
ما سيكون قادرا على أدائه أو القيام به قي ظروف معينة» وكلما تحكم فيها استطاع اكتساب 
تعلمات جديدة لاحقة» فهي ااا الل :اة التعلم. 

مؤشر الكفاءة هو العلامة الدالة على بلو غ الهدف» وعليه فإن المؤشر سلوك قابل للملاحظة 
8 -انظر: مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» مناهج السنة الثانية من التعليم الابتدائي» ديوان المطبوعات المدرسية والتكوين 
و 200 
9 - انظر: مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج»مناهج السنة الثانية من التعليم الابتدائي» ديوان المطبوعات المدرسية والتكوين 
عن بعد» ديسمبر 2003ء ص81. لزيد من التفصيل انظر: محمد بوعلاق: مدخل لمقاربة التعليم بالكفاءات» دار قصر الكتاب» البليدة» 
ILO STOO‏ 
0 - محمد الصاح حثروبي: الدليل البيداغوحي لمرحلة التعليم الابتدائي» دار المدى» عين مليلةء الجزائر» 2012» ص65-64. 


1 - محمد الصاح حثروبي: الدليل البيداغوجحي لمرحلة التعليم الابتدائي» دار المدى» عين مليلة» الجزائر» 2012» ص064. 
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والقياس يبرز من خلال المتعلم مستوى أو درحة تحكمه في الكفاءة المستهدفة» ويعبر عنه بفعل 
نشاط أدائي يتماشى مع التعلمات المقررة ف الحصة التعليمية. 

رايعا: كفاءات التنسدة السياسية للمرحلة الابتدائية 

وتتلخص الكفاءة الختامية المستهدفة من نشاط التدشئة السياسية في مرحلة التعليم الابتدائي 
بأطواره الثلاثة ني ما يلي: 

1- أن يكون المتعلم قادرا على التفاعل الإيجابي مع الحيط الاحتماعي والبيئي» واحترام 
قواعد النظام والقيم ا ومكتسبا للمعارف والعلاقات الاحتماعية الي تمكنه من: 
إبداء اعتزازه بانتمائه الوطيٰ والحضاري وتنظيم علاقته مع غيره في تلف اجحالات كمواطن 
يدرك ماله من حقوق وما عليه من واحبات» والتفاعل إيجابيا r‏ 

2- أن يكون قادرا على اكتساب المفاهيم المدنية والسل وكات الحضارية ومبادئ المواطنة 
E‏ 

3- أن يكون المتعلم قادرا على التموقع على المستوى الإقليمي والحلي والعالمي والتعرف 
على حغرافية الجزائر كبيعات متنوعة وسكان"» ومتمكنا من تحليل الأحداث التاريخية باستغلال 
امصادر التار نة " 245 

4- أن يكون قادرا على الفهم والانتقاد الموضوعي لمختلف المعطيات الصادرة يوميا عن 
وسائل الإعلام تتعلق بعجالات مختلفة ذات الصلة بتشاطاته الم رة 2. 

امسا ك التنشلة السباسية لمرحلة المتوسط '” 

في هاية التعليم المتوسط يكون التلميذ قادرا على: 

1. تفعيل المعارف والمهارات المكتسبة في ممارسة المواطنة المسئولة والنفع الاجحتماعي» 


2 - وزارة التربية الوطنية» دليل المعلم» السنة الرابعة من التعليم الابتدائي» ص:48. 

243 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» منهاج السنة الخامسة ابتدائي» ص38. 

4 - مديرية التعليم الأساسي» الوثيقة المنهجية لدشاط التربية الخلقية قي مرحلة التعليم الابتدائي» ص6-4. 

5 - المرجحع نفسه» ص22. 

6 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» مناهج السنة الثانية من التعليم الابتدائي» ديوان المطبوعات المدرسية والتكوين عن 
بعد» دیسمبر 2003» ص9-7. 

7 - الكفاءة المستهدفة: هي الكفاءة البسيطة المرتبطة مباشرة بالوحدة التعليمية الي تحتوي على الحد الأدن من المعارف والسل وكات الي 
تحعل نشاطات التعلم ووضعياته تتمحور حوها. انظر: منهاج التربية المدنية للسنة الثانية متوسط» ص31. 
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والمشاركة في الحياة الجماعية وتطبيق القواعد المنظمة هاء واحترام القيم الإنسانية» وحقوق 
الإنسان والحريات الفردية والجماعية 

2. تييز عناصر الموية الوطنية والاعتزاز اء و تقدير التراث الوطي والإنسان والحافظة 
عليه" . و مبيز حصائص جتمعه وانتماءاته الحضارية» والأسس الدعقراطية الي بي عليها في 
إطار حرية التعبير واحترام حقوق الإنسان ومؤسسات الدولة» ف ظل النظام الجمهوري التفاعل 
مع فوع الدرة ‏ 

3. مارسة السلوك الدعقراطي يي ظل القيم والقوانين المنظمة لحياة الحتمع من خلال: 
ممارسة قواعد الحوار واحترام الرأي الآحر» وتقبل الغير واحترام الرأي المخالف» ومعرفة 
وممارسة قواعد الانتحابات» وممارسة المسؤولية في الوسط العائلي والمدرسي» والتحلي بروح 
المبادرة والاستقلالية والمسؤولية. 

4. التعرف على المؤسسات الوطنية والإقليمية والدولية وطرق عملها » وتثمين خحدماهاء 

5. تطبيق قواعد الحياة المشتركة في الحتمع: باحترام الآحرين» وتسيير الخلافات بين 
الأشخحاص بروح العدالة والاحترام المتبادل. 

6. معرفة موقعه بالنسبة للوطن» وبالنسبة للقارة وللكرة الأرضية" ‏ وإبراز مكانة 
ازائ الحيوإستراتيجية إقليميا وقاريا وعاليا". 

7. فهم وتفسير الأحداث الي ميزت الجزائر وطنيا- إقليميا- عالياء واستغلال مصادر 
E NE E‏ 
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المبحث الثانى: 
مفردات التنشئة السياسية لمرحلة 
التعليم الابتدائى 


المطلب الأول : المفردات الأبساسية للتنشنة السيابسية 


المطلب الثاني : المغردات المكملة للتنشئة السياسية 


125 


لمحت التانى: 

مفردات التنشئه السياسبه لمرحله التعليم الابتدائى 

تبعا لما بیناه سابقا من أنه لا توجد مادة خحاصة بالتربية السياسية قي مناهج وبرامج التعليم 
الابتدائي والمتوسط » وأن مادة التنشفة السياسية منتقاة ومستلة من مواد التربية المدنية ومواد 
التاريخ والجغرافيا وكذلك التربية الإسلامية واللغة العربية. وبناء على ذلك فإن الحديث عن 
مضامين التنشئة السياسية مستنتج وم ركب من مضامين المواد المحتلفة المذكورة. 

حیث يتصمن البرنامج التربوي لمرحلة التعليم الابتدائي عواده المحتلفة العديد من القيم 
والمفاهيم الرامية إلى غرس روح الوطنية لدى التلاميذ .عمارستهم لبادئ المواطنة» وترسيخ 
حذور اوية وانتماءاتمم القومية» وتثمين الإرث الحضاري للوطن من خلال معرفة تاريخه 
وحغرافيته» والارتباط برموزه الوطنية» وتعزيز ا معام الروحية والثقافية الي حاء با الإسلام من 
حهة» والتراث الثقاف والحضاري للأمة الجزائرية من حهة أحرى. 

وقد ت ك لغار الد ت الدر اس عر اط ار الات 

الطور الأول: يشمل السنة الأولى والسنة الثانية» حيث يتم الت ر كيز قي هذا الطور على قيم: 
الهوية الشخحصية» الرموز الوطنية» الوسط الأسري» الحياة الجماعية» الانتخحاب. 

الطور الثايي: يشمل السنة الثالثة والسنة الرابعة» وتعتبر القيم الاحتماعية من هم القيم الي 
تعزز فى هذا الطور: عا في ذلك الحيط, الحوار» الرأي الآخحر. 

الطور الغالث: يشمل السنة الخامسة» أين يتم الحرص على تعويد الطفل على: الديعقراطية» 
السؤوليةء الاستقلاليةء الخدمة العموميةء والقيم الاجتماعية" . 
الكفاءات القاعدية المستهدفة ال يتم تحديدها انطلاقا من الكفاءة المرحلية المنشودة ق الجال 
التعليمي المدروس» وال تقسم إلى وحدات تعليمية حزئية. تعزز هذه الأحيرة بمختلف الوسائل 
المتعلم مستوى تحكمه ق المعرفة واكتسابه لسلوك أو كفاءة معينة. 

وبعد الإطلاع على المناهج التعليمية للمرحلة الابتدائية » وكذلك الكتب المدرسية » ومختلف 
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الوثائق المرافقة للمنهاج ودليل المعلم لمختلف السنو ات الدراسية» بمكن تلخيص القيم والمفاهيم 
المتعلقة بالتنشغة السياسية الي حوها مناهج مرحلة التعليم الابتدائي في المطلبين التاليين: 

المطلب 1: المفردات الأساسية للتنشئة السياسية 

وضمنته جحموعة من المفردات والوحدات التعليمية الأساسية » وال من شأما أن تشكل 
اللضمون الأساس للتدشئة السياسية » كالوطنية والديمقراطية والموية والمواطنة وتاريخ وحغرافية 
الجزائر. 

أولا: وطبى الجزائر 

يتم خلال هذا اجال المعرقي تزويد الطفل .عختلف القيم الوجدانية المتعلقة بحب الوطن 
والاعتزاز به من خلال تعويده على بعض السلوكات حيث ييي علم وطنه من خلال 
"الاستعداد والهدوء والنظر إليه عند تحيته» وحفظه في مكان لائق" ‏ "وإبداء الاعتزاز 
بالوطن» واستظهار مقاطع النشيد الوطني وفق تدرج الأطوار» والتعرف على العلم الوطي 
(الشكل واللون )» وإبراز العلاقة بين الرمزين (النشيد والعلم" ‏ "واحترام الرموز الوطنية 
(النشيد والعلم والعملةء حاتم الدولة» رئيس الجمهوريع" ‏ "واحترام الثوابت الوطنية 
(الزائر وطي» الإسلام دي العربية لغي)"”. ويتم خلال حور خيرات بلادي تعريف 
الناشغة بجمال الوطن من خلال مناظر طبيعية حلية ولفت انتباههم إلى تنو ع التراث الوطيْ. 

ثانبا: الدمقراطية 

في إطار الحال التعليمي العنون بالديمقراطية يتعلم الطفل محموعة من القيم السياسية» 
والكفاءة المرحلية الي تسعى إليها المنظومة التربوية من خلال هذه الوحدة هي تحقيق القدرة 
على ممارسة الفعل الديعقراطي » من خلال إبداء الرأي وحسن الحاورة» وتحمل مسؤولية 
المواقف الشخصية وفق القيم المكتسبة. وذلك عبر الوحدات التالية: 

1- أعبر عن رأيي: تساعد هذه الوحدة على تمكين الطفل من "لإدلاء بآرائه ورغباته ف 


254 مديرية التعليم الأساسي› الوثيقة المنهجية لنشاط التربية الخلقية في مرحلة التعليم الابتدائي» ص10. 

5- مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» الوثيقة المنهجية لنشاط التربية الخلقية في مرحلة التعليم الابتدائي» ص13 . 
256 المرحع نفسه» ص17. 
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حدود القيم المكتسبة حيث: يعبر عن رأيه بحرية» يتقبل رأي الآخحرين» لا يتعصب لرأيه وذلك 
من خلال فتح حوار حول تنظيم نشاطات لاصفية» ويترك للمتعلم اقتراح ES‏ 

2- أنحاور مع غيري: وهدفها القدرة على "حسن التحاور والمشاركة قي المناقشة واحترام 
زاف الآحرين» وذلك بأن يعرف الحوار وأهميته قي حل الزاعات» وعارسه» ویعدد آدابه» 
ويشارك ق المناقشة. ويكتسب الطفل هذه القيم من خلال إثارة قضية للمناقشة حول كيفية 
ا 

3- أتحمل المسؤولية: تسمح هذه الوحدة "بتعويد الطفل على تحمل المسؤولية قي المواقف 
القريبة من المتعلم. من خلال إبراز معن تحمل المسؤولية» وتعداد مظاهر تحمل المسؤولية يي 
الحيط. ومن خلال أحداث يومية ومواقف معينة يتعرف على المسؤولية ويحدد دوره في 
ا 

4- انتخاب نمثل القسم: تسمح هذه الوحدة بالتكوين السياسي للطفل وفق أساس 
دعقراطي» فمن خلال "انتحاب مثل للقسم يستوعب الطفل فكرة الانتحاب بأسسها 
الديعقراطية وقوانينها العامة كالحق قي الترشح مثلا وعتلف القيم الي دف إليها الوحدة. 
لتحقيق الكفاءة المرحلية الي ترمي إليها ألا وهي: القدرة على الربط بين الانتخاب كممارسة 
ديمقراطية» وتحمل مسؤولية المواقف والاختبارات الشخصية. 

وتقاس هذه الكفاءة من خلال بعض المؤشرات» كأن يتعرف المتعلم على بعض إحراءات 
الترشح والانتخحاب والفرز وبعض شروط الترشح أو الانتحاب للمسؤولية العامة » ويدرك 
الفائدة من انتخحاب ممثل القسم» ويعرف بعض مسؤوليات المنتخب eT‏ 

وقي السنوات الدراسية اللاحقة تعالح هذه الوحدة على مستويات أوسع انطلاقا من الكفاءة 
المرحلية ال ترمي إليها والمتمثلة في معرفة قواعد الديمقراطية من خلال احالس المنتخبة» 


وممارستها ف التعبير والمناقشة» بإضافة وحدات أخحرى. 


258 مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» مناهج السنة الثانية من التعليم الابتدائي» ص 7/6. 
9 -المرحع نفسه» ص 76. 
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5- الجالس المنتخبة: وتمدف هذه الوحدة إلى "التعريف بأهمية المجالس المنتخحبة وضرورة 
حسن اختيار أعضائها لخدمة قضايا المواطنين. أما المفاهيم المستهدفة خلال هذه الوحدة فهي: 
الاتتخحاب» الجلس الشعي البلدي» امجحلس الشعي الولائي» المحلس الشعي الوطي» المداولات. 
ومن خلال الدشاطات المقترحة كمتابعة عاضر مداولات البجالس المنتخحبة يدرك الطفل دور 
هذه المؤسسات في خحدمة الوطن والمواطن ودورها في ترقية العمل الدعقراطي ويستنتج قواعد 
e AEE‏ 

6- قواعد الحوار والمناقشة: وتسمح هذه الوحدة "معرفة قواعد المناقشة وممارستها ي 
الحياة اليومية» وذلك من خلال إيضاح المفاهيم التالية: الحوارء المناقشة» حسن الإصغاء» حسن 
التدحل» الحجة» الرأي المخالف. أما النشاط المقترح هذه الوحدة فهو طرح قضية للمناقشة 
يصل التعلمون من خلاها إلى وضع قواعد يلتزمون بها في الحوار» وإبراز حق الاحتلاف 


ع 263 


7- حرية التعبير: وتمدف هذه الوحدة إلى تعويد الطفل على ممارسة حرية التعبير بكل 
موضوعية واستقلالية دون المساس بكرامة الغير» وذلك انطلاقا من المفاهيم التالية: إبداء الرأي» 
النقد» الموضوعية في الطرح» الصراحة» وضوح التعبير» اقتراح الرأي الآخحر. و من خلال عرض 
E O O E O‏ 

8- الدفاع عن الحق: وتمدف هذه الوحدة إلى إنغاء الوعي السياسي للطفل "بتفتيح عقله 
ومدا ركه على القضايا السياسية ذات البعد العالمي وتمكينه من تييز القضايا العادلة واتخاذ 
مواقف إيجابية تحاهها وذلك .معرفة الخلفية التاريخية للقضية الفلسطينية العادلة وجوهر القضية 
المتنازع عليهاء ومعرفة بعض دوافع E‏ ويتم إبراز مكانة المسجد 
الأقصى في شريعتنا a‏ 

ويتم تعزيز هذه الوحدة بنصوص ف اللغة العربية» وذلك من خلال حور الدعقراطية وحقوق 
2 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» منهاج السنة الخامسة ابتدائي» الديوان الوطي للمطبوعات المدرسية» ص38. 
a aS‏ 


e E 


5 - وزارة التربية الوطنية» دليل المعلم» السنة الرابعة من التعليم الابتدائي» ص: 60. 
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ثالثا: الهوية والمواطنة 

تعتبر الوية والمواطنة من أهم القيم السياسية المطلوب غرسها ق نفوس الناشقة» ذلك أن 
الاعتزاز بالموية الوطنية هو السبيل إلى تحقيق المواطنة الصالحة ال تعتبر غاية الأمم والشعوب 
عر از ان ورس هدا ال ارق إل ن القدرة على ن التورلة از الرطن 
والحتمع والآحرين» وأداء الواحبات ومارسة الحقوق" ٠‏ و"مارسة المواطنة بإبداء الاعتراز 
بالانتماء الحضاري والتمسك باموية الوطنية» واحترام قواعد النظام وحسن التعامل مع 
الغير من خلال الوحدات المعرفية التالية: 

1- من واجبات المواطنة: ونمدف إلى إكساب الطفل القدرة على "أداء الواحبات وممارسة 
الحقوق وفق مقتضيات المواطنة» حيث يعرف المتعلم بعض واجبات المواطنة نحو الوطن ونحو 
الأاحرين» ويعرف بعض حقوق للمواطنة الي يتمتع بها كل مواطن» ويدرك الفرق بين المواطن 
والوطي والمستوطن» ويعرف بعض المؤسسات المسؤولة عن حاية حقوق المواطن". ويتم 
بناء هذه الوحدة من خلال خلفيتها المعرفية التي تتضمن العناصر التالية: 

1. وثائق الموية الشخحصية: (شهادة الميلاد» بطاقة التعريف الوطنية» الدفتر العائلي» الدفتر 
الصحي» الجنسية» جواز السفر.....). 

2. المعلومات الي تكتب في رأس كل وثيقة: الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبيةء 
الولايةء الدائرة» البلدية... 

ويتم خلال هذا العنصر إبراز واحبات كل شخحص خو وطنه» فواجحب الموظف هو الحضور 
في الوقت و القيام بكل الأعمال المكلف ماء وحسن التعامل مع الجمهور... » وواحب القاضي 
هو الحكم بين الناس بالعدل وتطبيق قوانين الجحمهورية... » وواحب التاجر عدم الغش في بيع 
السلع» وعدم التطفيف قي الميزان» وعدم الزيادة المفرطة في الثمن... وواحب الصانع إتقان 
العمل...» وواحب الجندي الدفاع عن حدود الوطن ضد الأعداء » وحماية رموز السيادة 
7 - مديرية التعليم الأساسي: التدر ج السنوي للتعلمات في مرحلة التعليم الابتدائي: »> ص 25-21. 

8 - دليل المعلم» السنة الرابعة من التعليم الابتدائي» ص: 59-54. 
9 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» منهاج السنة الخامسة ابتدائي» > ص39. 
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الوطنية»...» وواحب عناصر الأمن هو توفير الأمن للمواطنين » و الحافظة على أرواح المواطنين 
ومتلكاقم. 

الوطن هو الرقعة الحغرافية الي يقيم با المواطن» والمواطن هو الشخحص الذي يقيم قي هذه 
الرقعة» سواء ولد فيها أو لم يولد إذا كان مقيما ليمارس وظيفة أو نشاطا صناعيا أو تحاريا أو 
حرفیا. 

حقوق للمواطنة كثيرة منها: الاستفادة من التعليم» والعمل» والعلاج» والإعلام» والحصول 
على كل الحقوق المدنية من أسم ولقب وجنسية وغير ذلك. ويطالب المواطن بالقيام بعدة 
واحبات أهمها: حاية الوطن من أي اعتداء حارحي» والمساحمة يي تنميته وازدهاره. ويحدد 
الدستور واحبات المواطنة وحقوقها وتسهر مؤسسات الدولة على حايتها لكل المواطنين. 
وحقوق الطفل الي تحميها الدولة الجزائرية (الحق في التعليم» والحق قي الصحة» والحق ي 
الرعاية والترفيه» والحق في الإعلام وغير ذلك..). ويشارك كل من الموظف والتاحر في تمويل 
التكاليف العمومية (دفع الضريبة شهريا (العامل) وسنويا (التاحر)). 

ويتم الاعتماد حلال هذه الوحدة على جملة من الوسائل والسندات من بينها: أمثلة واقعية» 
صور» معلومات مكتسبة» خريطة» العلم الوطيْ» عرض وثائق الموية» عرض أمثلة عن واجبات 
المواطن» استعراض رموز الوطن» استغلال معلومات قبلية» التعرف على مركبات الهوية من 
خلال الو اتی ادل التعرق :بالذات ين التلاميز"". 

2- المسؤولية الفردية: وتمدف هذه الوحدة إلى تحقيق "القدرة على تحمل المسؤولية في 
خختلف المواقع» إزاء الذات والآحرين حيث يذكر المتعلم بعض المواقف الى يتحمل فيها الفرد 
لمسؤولية الفردية» وبعض المواقف الي لا يتحمل فيها المسؤولية إزاء الذات والغير". ويتم 
تحقيق الأهداف السابقة انطلاقا الخلفية المعرفية لوحدة المسؤولية التي بمکن تلخيیصها فیما 
يلي:"يحدد القانون المدن المسؤولية الفردية عن تصرفات الأشخاص أنفسهم أو الموحودين تحت 
رقابتهم أو عن الممتلكات من عقار وحيوان ومراكب. كما يحدد الحالات الي يعفى فيها الفرد 
من تحمل مسؤولية الضرر الذي يلحقه بالغير هو أو متلكاته أو الأشخاص الموجودين تحت 


271 دليل المعلم» السنة الرابعة من التعليم الابتدائي» ص: 58-56. 
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رقابته. كما أن المسؤولية الفردية هي تحمل نتائج التصرفات الي تلحق أضرارا بالغير. والقانون 
المدن بحدد الحالات الي يتحمل فيها الفرد نتائج التصرفات الضرر الذي يلحقه بالغير» 
والحالات الي لا يتحمل فيها نتائج الضرر. 

يتحمل الفرد نتائج تصرفاته الشخحصية إذا م يكن الضرر الذي ألحقه بالغير ناتجا عن حادث 

مفاحئ حارج إرادته» أو دفاعا عن النفس. كما يتحمل المسؤولية عن الأضرار الي تسببها 

الأشياء الي بملكها »والأضرار الي يسببها الأشخاص الذين يكونون تحت رقابته. في عمري 
الحالي أتحمل نتائج تصرفاتي في المدرسة وق البيت وقي الشارع » ولا أفعل ما يتحمله عي 

E 

3- رموز السيادة الوطنية: تمدف هذه الوحدة إلى تحقيق "القدرة على تعداد رموز السيادة 
واحترامهاء حيث يسمي رموز السيادة الوطنية» وعيز التضرفات الى تدل على احتراميا". 

و رموز السيادة هي النشيد والعلم الوطنيين والعملة الوطنية. وتدل على سيادة الوطن 
واستقلاله واحترامه من طرف بقية الدول الأحرى. ومن واجباتنا نحو رموز السيادة احترامها 
وعدم إهانتها أو تزويرها (النقود). ويعاقب القانون على إهانتها أو تزويرها. 

ويتم تحقيق الأهداف السابقة انطلاقا من الخلفية المعرفية لوحدة: من رموز السيادة الوطنية 
ال يتم بناؤها اعتمادا على العناصر التالية: 

1- من رموز السيادة العلم والنشيد الوطنيين» والعملة (النقود) » والطابع الرسمي الذي تختم 
به الوثائق الرمية» ووئائق الهوية الشخحصية الي تحمل اسم الجمهورية الجزائرية الديحقراطية 
الشعبية. 

ويتم تحديد الفرق بين الصفات التالية: 

* رحل وطي (يحب وطنه كثيرا ويدافع عنه بقوة وحماس). 

* ورحل مواطن (يقيم في رقعة جغرافية مع جحموعة من الناس» له حقوق وعليه واحبات 
متلهم). 

* ورحل مستوطن (غريب عن الوطن» لا ينتمي إلى المواطنين الذين يسكنون الوطنء 
SO EIS‏ 
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لأنه سكن معهم بالقوة» فهو مستعمر). 

2- وتذكر بعض التصرفات الي تدل على التهرب من أداء الواجب الوطي. فمن تصرفات 
الشباب: التهرب من أداء الخدمة الوطنية. ومن تصرفات التجار: التهرب من دفع الضرائب. 
ومن تصرفات الموظفين: التقصير قي العمل» وسوء استقبال الموظفين قي المصال الي يعملون ها. 

3. بعض العقوبات الي تحرم المواطن من حق الترشح لتولي مسؤولية عامة (السجن أو 
حرمانه من الحقوق المدنية لارتكابه حريمة). 

4. السن الذي يسجل فيها الشاب نفسه لأداء الخدمة الوطنية» وللحصول على بطاقة 
الا هو 15 سه 

4- الانتماء الوطني: نمدف هذه الوحدة إلى "معرفة أحهمية الانتماء الوطي وإبداء الاعتزاز 
به. وذلك من خلال المفاهيم التالية: الانتماء» الوطنء المويةء عناصر اهوية» الإسلام» 
العروبة» الأمازيغية» الانتماء الحضاري. والنشاط المقتر ح هذه الوحدة هو استنتاج عناصر الهوية 
الوطنية والمقومات الحضارية للأمة الجزائرية» والحث على الاعتزاز با" 

رابعا: تاريخ الجزائر 

هذا الحال التعليمي يهدف إلى تعميق مفاهيم الموية القومية والوطنية وتعزز انتماءاهم 
الحضارية» وترسخ ارتباط الناشفة بأصوها التاريخية» حيث أن مادة التاريخ تساعد على تزويد 
المتعلم بثقافة تاريخية تمكنه من فهم حوانب من خيطه الاجتماعي والثقاتي والسياسي 
والاقتصادي من خلال: التعرف على معالم بارزة من تاريخ الجزائر» والتعرف على أبطال 
المقاومة الوطنية» وبطولاتم ق سبيل تحرير الجزائر واستعادة سيادها. وإدراك مرامي السياسة 
الاستعمارية» واكتشاف حوانب من عخططاما الهادفة إلى إبادة الشعب الجزائري واستغصال 
مقومات هويته. والتعرف على حجوانب من العلاقات الجزائرية الخارجية» من خلال المنظمات 
العالمية والإقليمية والمبادئ الأساسية الي تستند إليها قي ذلك. والتعرف على المشاريع الإنمائية ف 
إطار إعادة بناء الدولة الجزائرية المعاصرة. 

وتسمح هذه الأخيرة بتمكين المتعلم من "تطبيق المصطلحات والمفاهيم والمهارات المكتسبة» 
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حلال المرحلة الابتدائية» وتدريب المتعلم على كيفية البحث عن المعلومات التاريخية وتدوينها 
من خلال استغلال الوثائق .عختلف أنواعها» واستجواب الشخصيات الي عاشت الأحداث 
". ويستغل التعلم الوثائق المحتلفة ذات الدلالة لتحقيق الكفاءة 
الختامية ق هاية السنة الخامسة من التعليم الابتدائي حيث "يتمكن المتعلم من قراءة وفهم تاريخ 
ENES‏ 

وتضم هذه الكفاءة الوحدة التعليمية التالية: 

1- الاستعمار الفرنسي وسياسته في الجزائر: تتعرض هذه الوحدة إلى "طبيعة العلاقات 
الفرنسية الجزائرية قبل الاحتلال وما اعتراها من مد وشد» وتفاهم واخحتلاف» وكيف انتهى 
كل ذلك إلى احتلال الجزائر» ثم ما تعرضت له البلاد بعد هذا الاحتلال من ممارسات 
استعمارية قمعية" . ويتبي المعلم وضعيات حول الاستعمار الفرنسي وسياسته باطزائر بكيفية 
تسمح للمتعلم ببناء معرفته من خلال تمارسة فعلية للنشاطات المشكلة للوضعيات المختارة. أين 
يحدد المتعلم فترة التاريخ المعاصر للجزائر اعتمادا على سندات متنوعة منتقاة (نصوص» صور› 
حرائط» سلم زميٰ» وسندات حول العلاقات الجزائرية الفرنسية قبل الاحتلال). ويستخلص 
الأسباب الحقيقية للاستعمار» ويز المبررات المفتعلة. ويستوعب مظاهر السياسة الفرنسية 
ويستخلص أهدافها القريبة والبعيدة ويستنتج انعكاسانما القريبة والبعيدة. ويستعمل المعلم ق 
ذلك جلة من المفاهيم والكلمات المفتاحية الخاصة بالوحدة مغل: الاستعمار- الاستيطان- 
الإلحاق- الإدماج- الحكم العسكري- الحكم المدن- المكاتب العربية- البلديات المختلطة- 
المصادرة- الاستيلاء بالقانون- نظام العرش- نظام الحالة المدنية- التنصير- الفرنسة- الإبادة- 
العقوبات الجحماعية- المسؤولية الجماعية- امجرة.....اخ. ليتمكن التعلم ختاما من تحديد 
اللعارف المستهدفة للبناء حيث يحدد: طبيعة العلاقات الفرنسية الجزائرية قبل الاحتلال» ومرامي 
فرنسا من احتلال الجزائر بين الأهداف الحقيقية وافتعال المبررات (حادثة المروحة)» والسياسة 
الفرنسية بالجحزائر ومظاهرها (العسكرية» الإدارية» الاقتصاديةء الثقافية» الدينية)» والقوانين 


التاريخية وكتابة التقارير 
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الاستثنائية. ويطلب من التلاميذ إنحاز مشروع فردي أو جماعي يتجسد في تكوين ملف يجمع 
فيه: صور» نصوص» وثائق» أسماء شخحصيات عسكرية» تصريحات» هلات الإبادة» مقتطفات 
من القوانين الاستشنائيةء حرد أسماء المستوطنين من خلال منطقته وولايته الإدارية واستخحلاص 


280 
النتائج . 

2- المقاومة الوطنية من أجل تحرير الجزائر: تدرس هذه الوحدة "مقاومة الشعب الحزائري 
للمحتل الدحيل» مقاومة عسكرية بمخحتلف أشكاهها ثم النضال 0% ثم الثورة المسلحة 


2811 ۴ : eT 
الکرى وره نوفمیر 1954. وقد عوطحت هده الوحدة من محموعة من العناصر » حیيث‎ 


ايتبن المعلم وضعيات حول المقاومة الوطنية لتحرير الجزائر تسمح للمتعلم ببناء معرفته حيث 
يكون التلميذ ثي وضعية ممارسة فعلية. وانطلاقا من سندات متنوعة منتقاة (نصوص» صور» 
حرائط» سلالم زمنية) يحدد المتعلم الفترة التاريخية لكل من الأساليب المعتمدة يي النضال 
الجزائري» ويتعرف على المقاومة الشعبية قيادة» وامتدادا جحغرافياء ومدة زمنية. ويتعرف على 
النضال السياسي وقادة النضال السياسي والإصلاحي قي الجزائر. ويستخحلص جوانب الالتقاء 
وحوانب الاحتلاف وأثر ذلك على طول مدة الاستعمار. ويستنتج كيف كانت الثورة 
التحريرية تتويجا للمقاومة الوطنية. ويستخلص أحمية وحدة الصف والمواقف والوحدة الوطنية. 
ويستعمل المعلم لذلك جملة من المفاهيم والكلمات المفتاحية الخاصة بالوحدة مثل: المقاومة 
الشعبية- النضال السياسي- الح ركة الإصلاحية- الأحزاب- الجمعيات- النوادي- العرائض- 
المطالب- المطالب الاجتماعية- المطالب السياسية- المطالب الحضارية- النخحبة- امحافظون- 
المجددون- الحل العسكري. والت ركيز على مفاهيم الثورة التحريرية المختلفة. المتعلم ي 
الأحير من تحديد المعارف المستهدفة للبناء وهي: المقاومة الشعبية» والنضال السياسي» والح ركة 
الإصلاحية» الثورة التحريرية المسلحة. وق إطار مشروع التلميذ الفردي والجماعي » يطلب منه 
تكوين ملف حول مسار المقاومة الوطنية» عبر منطقته وولايته الإدارية (صور» نصوص» وثائق 
معارك شخحصيات فاعلة ورائدة عبر المرحلة المدروسة واستخلاص النتاى "*2. 
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3- استرجاع السيادة الوطنية وإعادة بناء الدولة الجزائرية: في هذه الوحدة يتم التعرض 


"لإعادة بناء الدولة الجزائرية بعد استرحاع السيادة ا 


> حيث تبي الوضعيات من 
طرف المعلم حول استرحاع السيادة الوطنية » وإعادة بناء الدولة الجزائرية » تسمح للمتعلم 
ببناء معرفته من حلال ممارسة فعلية للنشاطات المشكلة للوضعيات المختارة. أي التلميذ يكون 
قي وضعية ممارسة فعلية. ويعتمد المتعلم على محموعة من المفاهيم الخاصة بالوحدة مثل: المقاومة 
الشعبية- النضال السياسي- الجر كة الإصلاحية- الأحزاب- الجمعيات- النوادي- العرائض- 
اللطالب- المطالب الاجتماعية- المطالب السياسية- المطالب الحضارية- النحبة- الحافظون- 
اجحددون- الحل العسكري. والتركيز على مفاهيم الثورة التحريرية المختلفة. ليتمكن المتعلم تي 
الأحير من تحديد الكفاءات المستهدفة للبناءء حيث يعي ظروف الجزائر غداة الاستقلال و 
ag N eas E E ES‏ 
خامسا:جغرافية وموقع الجزائر 

أما مادة الجغرافيا فيتم حلاها الت ركيز على مفهوم التموقع والتصرف ق الحيط» وذلك سعيا 
لإنماء معرفة التلميذ لموقعه بالنسبة لوطنه حن يتولد لدية الارتباط بالأرض والحفاظ على موارد 
حيطه وبلاده» فهم تنوعها البيئي» واكتشاف مكانة الجزائر في محيطها القريب N‏ 
وذلك عبر الوحدات التالية 

1- موقع الجزائر: وتمدف هذه الوحدة إلى "نمكين المتعلم من التموقع ليا وإقليميا وعالميا 
وذلك عبر وضعيات ثلاث: 

٠‏ الوضعية التعليمية الأولى تخص العموقع محليا: ويتم حلال هذه الوضعية إبراز: الموقع 
الجغرافي» الحدود» الأبعاد. المساحة. المنطقة. المعام الكبرى» القارات. البحر المتوسط 
إفريقياء العام العريي. كما يحدد المتعلم موقع منطقته (البلديةء الولاية) في الجزائر ويعلق على 
ذلك. 

٠‏ الوضعية التعليمية الثانية تخص التموقع إقليميا: حيث يحدد المتعلم مساحة وموقع 
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الجزائر بالنسبة للمغرب والبحر الأبيض المتوسط. ويرسم حريطة الجزائر ويبين عليها الأبعاد مع 
التعليق 

٠‏ الوضعية التعليمية الثالنة تخص التموقع عالميا: ويحدد المتعلم حلاها موقع الجزائر ق 
الوطن»وإفريقيا والعالم ويبين أهميته. ويتعرف على المناطق الجغرافية المذكورة (المعالم الكبرى) 
E rT‏ 

2- جغرافية الجزائر: وتمدف هذه الوحدة إلى 'تعريف المتعلم بجغرافية الجزائر ونمكينه من 
رسم الخريطة واكتشاف التنو ع البيعي فيهاء وذلك عبر وضعيات ثلاث: 

٠‏ الوضعية التعليمية الأولى نخص مظاهر السطح في الجزائر: ويتم خلال هذه الوضعية 
إبراز: الصحراءء الريف» المدينةء التضاريس» المناخ» النبات. الموارد الطبيعيةء الماءء الطاقة. 
كما يتعرف المتعلم على مظاهر السطح في الجزائر ويوضحها على الخريطة. 

٠‏ الوضعية التعليمية الثانية تخص ا مناخ والنبات: حيث يحدد المتعلم العلاقة بين المناخ 
والنبات (النشاط الزراعي)» ويستقرئ حرائط تخص المناخ والتساقط والنبات في الحزاثر. 

٠‏ الوضعية التعليمية الثالنة تخص الموارد الطبيعية والبشرية في الجزائر: ويتعرف المتعلم 
حلا ما على موارد الحزائر وموقعها وتوزيعها وسبل الحفاظ عليها". 

وتضم مادة الجغرافيا إضافة إلى الوحدات السابقة وحدات حول الموارد البشرية باعتبارها 
الثروة الي يعول عليها ثي النهوض بالأمة» وقد عالجت عدد السكان وتوزعهم حسب المناطق 
الجغرافية والكثافة السكانية . 
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المطلب الثانى : المغردات المكملة للتنشئة السياسية 

وضمنته عددا ات والوحدات غير الأساسية وال من شأما أن تدعم التنشغة 
السياسية » وذلك بناء على أن هذه المفردات يي غالبيتها قيم احتماعية لكنها ها امتدادات 
اة او ها نمايات سياسية » فهي تساعد قي التكوين السياسي للتلاميذ» ومنها قيم التواصل 
وقيم الطاعة والاحترام» وقيم الخدمة الاجحتماعية والأداب العامة » وقيم العمل والنظام 
والانضباط والحقوق والواجبات . 

أولا: قيم التواصل 

يعتبر التواصل من أهم القيم السياسية المطلوب توفرها قي الناشئة كونه أداة ووسيلة 
للديعقراطية وإبداء الرآي والحوار» ومن ثم فقد سعت المنظومة التربوية إلى بثه قي نفوس الطلبة 
معرفة و قيمة وسلوكاء وذلك من خلال تشجيع الطفل وتعويده على ختلف الممارسات المعززة 
لقيمة التواصل لديه» ومن ذلك : 

1. "مارسة سلوكات التحية والاستئذان وعبارات اللياقة: من خلال الحرص على إلقاء 
تحية اللقاء والاستقبال والافتراق مثل: السلام عليكم أو صباح الخير ومساء الخير وأهلا وسهلا 
ورا ر ال الغا وله ية ورذاغا © وال فان ارات الا الو ع 
الاحترام مثل: شكرا» عفواء تفضل» نعم» حاضر "وأريد أن » واسمح لي» ولا باس" 
AE NEES ESS,‏ 

2. والتعود على القدرة على التعريف بالذات وتقدم الموية الشخصية " ” للناس 
والتعارف معهم. 

3. "الشجيع على زيارة الأقارب والجيران في المناسبات و زيارة المريض» وكذلك 
مراعاة آداب الزيارة كاحتيار الوقت المناسب» وعدم إطالة الزيارة » والاستعذان عند الدحول 


288 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» الوثيقة المنهجية لذشاط التربية اللخلقية قي مرحلة التعليم الابتدائي» ص08. 
9 - المرجع نفسه» ص11. 

0 - المرحع نفسه» ص14 . 

1 - المرجع نفسه 

2 - المرحع نفسه» ص18. 
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4. "تعويد الطفل على اعتماد أسلوب الحوار للتمرس على الحياة الديمقراطية:من 
حلال استعمال ألفاظ لائقة» والإصغاء إلى المتحدث وعدم مقاطعته » والاستعذان عند الكلاب 
وعدم رفع الصوت أثناء الحديث. وكذلك تقبل رأي الغير» و اعتماد أسلوب الحجة 

2930 
ny ا‎ 

ثانیا: قيم الطاعهة والاحترام 

تعتبر هذه القيمة واحبا أخلاقيا ودينيا ووطنيا باعتبارها عماد المواطنة الصالحة» ويتم 
ترسيخها من خلال الممارسات التالية: 

1-توطيد العلاقة بين أفراد الأسرة: على اعتبار أن الأسرة هي اللبنة الأولى لبناء الجحتمع» 
حيث أن ممارسة الطاعة والاحترام داحل الأسرة يساعد على ممارستهما خارحهاء وذلك من 
خلال "طاعة الوالدين والجدين بتلبية طلباتمم» والمبادرة بتحيتهم» واستعمال عبارات اللياقة عند 
0 

رت حسن التعامل في المدرسة: حيث تعد المدرسة المحضن الأول للطفل بعد أسرته» لا سيما 
TS‏ بين أفرادهاء وذلك من خلال طاعة المعلم 

0 

5 حسن التعامل مع الغير: أي خارج نطاق المدرسة ين يحتك الطفل بأفراد 

احتمع» كالجار الذي يتم الإحسان إليه مساعدته ومؤازرته» وعدم إزعاحه» وزيارته» والرفق 


ععاملتهم» و إشراكهم ق اللعب» أما كبار السن فيحسن إليهم بالإصغاء إليهم» ومبادرهم 


3 - المرجع السابق نفسه» ص22. 
4 - انظر: التدر ج السنوي للتعلمات قي مرحلة التعليم الابتدائي: مديرية التعليم الأساسي» الديوان الوطي للمطبوعات المدرسية» الجزائر» 
أوت 2009 ص9-5. 
295 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» الوثيقة المنهجية لدشاط التربية الخلقية ني مرحلة التعليم الابتدائي» ص08. 
6 - - المرحع نفسه» ص11. 
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بالتحية» وتلبية طلبامم» مساعدهم وعغاطبتهم ا 


4- احترام قواعد الحياة المشتركة في القسم والمدرسة: حيث يكتسب الطفل قيمة 
الانضباط ويتهياً لاحترام القوانين في فترات لاحقة. ويتحقق هذا المطلب في نفس الطفل من 
خلال تعويده على: الحضور ف الوقت» وارتداء المغزر» والالتزام بالهدوء والانضباط» وعدم 
TET‏ 

5- احترام القوانين: وذلك بالتزامه إعختلف قواعد الحياة العامة ضمن اجتمع» من 
حلال: احترام: شرطي المرور» وإشارات المرور» واستعمال: ممر الراحلين والمشي على 
الرصيف» وعدم الاعتداء على الممتلكات العامة (المصابيح العمومية- زجاج ا 

وتعزز هذه القيمة بنصوص لف مادة القراءة والتعبير من خلال بعض اححاور كمحور 
الأسرة ٠‏ الذي تعال فيه قيمة التواصل الأسري من خلال بعض النصوص المقررة مثل: نص 
البوم الصغير» ونص عفاف أم صغيرة. إضافة إلى ذلك يطلب من التلاميذ تحرير رسالة إلى أحد 
أفراد الأسرة. وذلك سعيا لتوطيد العلاقات الأسرية وتعزيز قيمة التواصل بين أفرادها. 

ثالثا: القيم الاجتماعية 

كما يتضمن النهاج جلة من القيم الاحتماعية ال تساعد على تكوين المواطن الصاح 
بإكساب الطفل السل وكات اللائقة ال يغه للاندماج في الحياة الاجتماعية » وذلك من خلال 
الممارسات التالية: 

ه "نمارسة سلوكات التسامح: حيث يذكر الطفل نماذج (عبارات) التسامح حسبما 
E e a‏ 

ه '"لتحلي بقواعد الحياة المشتركة: من خلال التعاون مع الزملاء على تريين القسم 
وتغليف الكتب وعمل الأفواج وترتيب خزانة القسم» والتعاون مع الإخوة على ترتيب الغرفة 


7 - المرجحع نفسه» ص14 . 

8 - المرجع نفسه» » ص18. 

9 - المرجحع نفسه» ص22. 

0 - مديرية التعليم الأساسي: التدر ج السنوي للتعلمات في مرحلة التعليم الابتدائي: > ص14-10. 

1 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» الوثيقة المنهجية لدشاط التربية الخلقية في مرحلة التعليم الابتدائي» ص 09. 
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3021 1 ۹ چ ن 
. و الحث على: حبة الأصدقاء ومشا ركتهم ي 
3031 


وتنظيم الطاولة وجمع الأواني بعد الأكل 
اللعب وحفظ أسرارهم وحسن معاملتهم» ومساعدقم عند الجاجة 

٠‏ "لمسامة في خدمة اجتمع: من خلال التطوع والمشا ر كة في تنظيف ساحة المدرسة» 
والحي» والقسم» والشواطئ» والمساحات الخضراءء والمشاركة قي حملات غرس ا 
"والمشاركة في التخفيف من معاناة الغير» والتضامن والمشا ركة في شراء أدوات مدرسية لرفيق 
حتاج» أو جمع التبرعات لفائدة فغة محتاحة (مرضى...)» والتضامن مع للمنكوبين عليا 
U‏ 

ورغبة يي تنمية القدرة على ممارسة السلوك الاجتماعي لدى الطفل بتوظيف المعارف 
اللكتسبة قي التعاون والتطوع والتسامح. تعزز هذه القيمة بالوحدات التالية: 

1- التعاون: ودف "لإكساب الطفل القدرة على المشاركة فى الأعمال التعاونية ف 
الحيط» بأن: يعرف التعاون» ويذكر نماذج للأعمال التعاونية» ويتعاون مع غيره في جالات 
ختلفة» ويبين أهمية العمل الاحتماعي ويحض عليه. وباستغلال المكتسبات القبلية للمتعلم ق 
اموضوع بواسطة التوجيه عن طريق الحوار واستخدام الصور يتم إبراز فوائد التعاون. مع إبحاز 
مشرو ع جماعي EE‏ 

2- التطوع: وهدف هذه الوحدة "إبراز فوائد التطوع والمشاركة في الأعمال التطوعية 
في الحيط» حيث: يعرف التطوع» ويبين فوائده» ويذكر نماذج لأعمال تطوعية» ويقترح و 
يشارك في أعمال تطوعية. وتعزز المؤشرات السابقة بإثارة إشكالية تتطلب عمل تطوعي في 
الحيط» واستغلال مشا ركة التلاميذ في أعمال تطوعية سابقة لإبراز فوائد التطو ع" . 

3- التسامح: ودف للحث على "مارسة سلوك التسامح مع الغير قي حدود القيم 
اللكتسبة بأن يعرف التسامح» ويذكر نماذج له» ويبين أثره ومظاهره. وباستغلال حادئة واقعية 


2 - المرحع نفسه» ص12 . 
3 - المرجحع نفسه» ص15. 
04 - المرحع نفسه» ص19. 
5- المرحع نفسه» ص24. 
306 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» مناهج السنة الثانية من التعليم الابتداتي» ديسمبر 2003» ض77. 
7 - المرحع نفسه. 
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308 fo ر‎ EE 
أو قصة.. الخ» يستخر ج مفهوم التسامح ويبين أثره ف حياة الأفراد‎ 


رابعا: الآداب العامة 

ويحتوي المنهاج إلى حانب القيم السابقة محموعة من الأداب العامة النافعة للمواطن واججتمع 
على السواء "كالتحلي بالصدق من خلال قول الحق في جيع الحالات وعدم الغش ي 
العمل" "رالتحلي بآداب الطريق مثل إزالة الأذى عن الطريقء والمشي على الرصيف» 
والمشى بنظام وهدوء والمحافظة على نظافة الط رة "أ" ". 

والتحلي بصفات خلقية مغل الوفاء والالتزام بالوعد مع الرفاق والمعلم» واللين واستعمال 
الكلمة الطيبة» و عدم رفع الصوت» واحترام رأي الغيرء ٠‏ الدور وعدم استعمال 
العنف في اللعب. إلى حانب الصبر عند المرض وتحمل المشاق" والشجاعة على مواحهة 
المواقف الصعبةء والجرأة على الإجابة والاستفسار» وتغيير بتقدم النصيحة والصلح بين 
المتحاصمين» والإيثار وإشراك الرفاق في حاجياته"”. 

خامسا: فيم والنظام والاأنضباط 

ومن القيم السياسية الي تضمنها المنهاج قيمة النظام والانضباط في العمل وقي حياة الفرد 
كوا وسيلة تساعد على النهوض بالوطن وتدعم ازدهاره ورقيه. وتكتسب هذه القيمة منذ 
السنوات الدراسية الأول للطفل بتعويده على بعض الممارسات مثل "الحافظة على الأدوات 
بوضع الأقلام في المقلمة» وتغليف الكتب والكراريس» وترتيبها وعدم تمزيقهاء وعدم الكتابة 
على الكتب وعدم إهماهاء والاعتناء بالحفظة"» و "الاجتهاد في العمل وإتقانه وإنحاز الأعمال 
في أوقانماء والانتباه» والمشاركة في القسم» والكتابة بجخط واضح» واحترام الدور بعدم التدافع 
في الصف» وي دورة المياه» وقي المطعم» وف الحافلة" ٠‏ و"إنجاز الأعمال وتنظيم الوقت بين 


8 - المرجع نفسه. 
309 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» الوثيقة المنهجية لنشاط التربية الخلقية قي مرحلة التعليم الابتدائي» ص13. 
0 - المرحع نفسه» ص15› 
1 - المرجحع نفسه» ص19. 
2 - المرحع نفسه» ص23» 
3 - المرجع نفسه» ص15. 
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العمل والراحة» والحضور في الوقت امحدد» والمواظبة على الحضور وعدم التغيب» واجحاز 
الحا 

العمل ثروة دائمة: يتم حلال هذا احور تثمين العمل ي نفس الطفل باعتباره وسيلة 
للكسب وثرو ة دائمة للأمة: "كما قيمة الإنسان وقوة الجتمع من حسن أداء عمله» وأفراد 
اجتمع يبخدمون بعضهم بالعمل ا وتم تدعيم هذه القيمة من خلال الوحدات التالية: 

1- النظام في حياة المواطن: ونمدف هذه الوحدة إلى "معرفة أهمية النظام تي حياة المواطن 
والالتزام به"» مستهدفة المفاهيم التالية: العلاقةء المعاملةء الأمانة» الصدق» التعاون» التضامن. 
وانطلاقا من الواقع المدرسي يستنتج أحمية النظام ضرورة الحافظة 

- المواطن وعلاقته بغيره: تسعى هذه الوحدة للعمل على "كسب ثقة الغير بحسن التعامل 

معهم استنادا إلى المفاهيم التالية: قواعد النظام والانضباط» وانطلاقا من نماذج عن علاقات 
المواطن بغيره في الحيط (العلاقة بين الجيران» العلاقة في المدرسة» العلاقة ق الإدارة) يستنتج أهمية 
احترام ا 

كما تدعم هذه الوحدة بنصوص في مادة القراءة وبعض النشاطات الأحرى كالتعبير الشفهي 
مثلاء ومن حصص التعبير الشفهي الي تدعم هذه القيمة ما يطلب فيها ذكر صفات مألوفة دالة 
على تنظيم الوقت» و صفات دالة على الحد والاجتهاد والمخابرة" 

سادسا: الحقوق والواجبات 

وترمي هذا الحال إلى التكوين السياسي للطفل بتعريفه بالواجبات المطلوبة منه في إطار انتمائه 
الوطني وحقوقه الي يتمتع ها وسبل المطالبة بماء من خلال "معرفة الحقوق الأساسية كالحق في 
الاسم» والتغذية» وخحتلف الحقوق المتعلقة بالتعليم والرعاية الاجتماعية والصحية والعمل على 


N CE ae EE E 


915 المرحع نفسه» ص24. 

316 - مديرية التعليم الأساسي› اللجحنة الوطنية للمناهج» مناهج السنة الخامسة ابتدائي» « ص39. 
8 - مديرية التعليم الأساسي: التدر ج السنوي للتعلمات في مرحلة التعليم الابتدائي: » ص9-5. 
319 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» منهاج السنة الخامسة ابتدائي» » ص40. 
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اا و ی و ی ا 

1- الحق في الرعاية الصحية: وتمدف الى تعريف الطفل بالحقوق الصحية الي يتمتع ها 
وكيفية الاستفادة منها. باستهداف المفاهيم التالية: الرعاية» الصحة» الحقوق الصحية» التلقيح» 
الفحوص» الوقاية» العلاج. واستنادا إلى الدستور يكتشف الحقوق الصحية وأحميتها في حياة 
ا ا 

2- الحتق في التعلم: ودف الى ممارسة حت التعلم والاحتهاد في تحصيل العلم من خلال 
المفاهيم التالية: العلم» التعليم» الاجحتهادء إحبارية التعليم» تكافؤ الفرص. ومن خلال صورة 
أطفال ثي القسم» وصور لمخترعات عصرية» يستنتج أحمية العلم والتعل". 

3- الحتق في المنح العائلية: ودف الى معرفة المنح العائلية كحق من حقوق الرعاية 
الاحتماعية» وكيفية الاستفادة منها باستهداف للمفاهيم التالية: المنحة» المنحة العائلية» حق 
العامل» التأمينات الاجحتماعية. وانطلاقا من قانون العمل والتأمينات الاحتماعية يتم استنتاج 
أحمية الحماية الاحتماعية للعامل. ومنها الحق في المنح العائلية. وتدعم هذه الوحدة بنصوص تي 
القراءة والتعبير حلال غور الحقوق والواحبات الذي يتضمن العديد من النصوص الرامية إلى 
اا ا وا ا ا ق 

سابعا: الأعياد والمناسبات 

وتسعى هذه الوحدة إلى التكوين الديي والسياسي للطفل من خلال إبراز قيمة وأهمية ختلف 
الأعياد الدينية والوطنية بالوقوف على خلفياتما وأبعادهاء وذلك بمعرفة الأعياد الدينية 
والمناسبات الوطنية» والمشاركة في الاحتفال ها باعتبارها حزء من ذاكرة الشعب» وقد عولح 
هذا الحال المعرني من حلال الوحدات التالية: 

ه 1- الاحتفال بالأعياد والمناسبات: وققدف هذه الوحدة إلى ضمان "مشار كة الطفل 
في إحياء المناسبات والاحتفال بالأعياد الوطنية والدينية» والاعتزاز بالانتماء الوطي والحضاري. 


0- مديرية التعليم الأساسي اللجنة الوطنية للمناهج»» الوثيقة المنهجية لنشاط التربية الخلقية في مرحلة التعليم الابتدائي» ص26. 

1 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» مناهج السنة الخامسة ابتدائي » ص40. وانظر أيضا: الدليل التطبيقي للمعلم» 
السنة الخامسة ص59. 

2 - المرحع نفسه» 

3 - مديرية التعليم الأساسي: التدرج السنوي للتعلمات قي مرحلة التعليم الابتدائي » ص 30-26. 
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ويبرز مدى تحقق هذه الأهداف من خلال بعض المؤشرات» كأن يبين مظاهر الاحتفال 
بالمناسشبات. الديية والوطية» ‏ وكيفية مشار كته فى الاحفال ها. بويدى سيب مشار كته ف 


ا ا 


والمناسبات نلائة أنواع: 

@ الاحتفال بالمناسبات العالية لتعزیز قيمة الشعور بالانتماء للمجتمع اللإنسايني 

© والاحتفال بالمناسبات الدينية لتعزيز قيمة الانتماء الحضاري الإإسلامی. 

٠‏ 2- الأعياد الوطنية: وترمي هذه الوحدة إلى "إحياء الأعياد الوطنية تقديرا 


لتضحيات الشعب من أحل الحرية والاستقلال بالمشاركة فى الاحتفالات الي تمجدها. حيث 
مظاهر الاحتفال بعيد الثورة» ويبدي رغبته ق المشاركة ي الاحتفال به. ويطلب منه أن يذكر 
احتفالية ف عيد الثورة. ويبين مشار كته فى الاحتفال به" . 

وتقام هذه المناسبات من خلال عدد من الأنشطة كمعارض الصور لإظهار تضحيات 
الشعب و بطولات اجاهدین» والأمسيات الثقافية س أحل التغى بمذه البطولات... ورفع 
الأعلام قي الساحات العمومية وقي الشوارع وق أماكن الاحتفالات » وعزف النشيد الوطي › 


4 - وزارة التربية الوطنية» دليل المعلم» السنة الرابعة من التعليم الابتدائي» » 2007-2006 ط1» ص: 93. 
5 المرحع نفسه» ص: 96. 
6 - وزارة التربية الوطنية» دليل المعلم» السنة الرابعة من التعليم الابتدائي» ص: 95-94. 
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المبحث الثالث : 
مفردات التنشئة السياسية لمرحلة 
التعليم المتنوسط 
ويتصمن مطلبین: 
ا مطلب الأول : المغردات الأساسية للتنشدة السياسية 


المطلب الثاني : المغردات المكملة للتنشدة السياسية 
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المبحث الثالث : 
مفردات التنشئة السياسية لمرحلة التعليم المتوسط 
ويتضمن هذا المبحث ختويات ومضامين المناهج والبرامج المتعلقة بالتنشئة السياسية بي هذه 
اة العلة. حت ت هة البرنامج الدراسي' بمختلف ابجحالات المعرفية الي 
يتضمنها" بالنسبة للتعليم المتوسط عبر أطوار ثلاث هي: 

٠‏ "الطور الأول: يشمل السنة الأولى متوسط: وقد تم حلاله الت ركيز على ما يلي: اهوية 
الشخحصية» المواطنة» الجنسية» التراتث» الانتماء الحضاري» الرعاية الصحية» السلامة البدنية» 
الانتخابات» الترشح» الحملة الانتخابية» الميغة التنفيذية» اللجحان» أعوان القضاء الخدمة 
العمومية» العادات والتقاليدء التضامن» التلوث» الأميةء التطهير. 

ه الطور الثاي: يشمل السنة الثانية والسنة الثالثة متوسط حيث يتم الت ركيز على العناصر 
التالية: الأسرة وامحتمع» العادات والتقاليد» التضامن والتعاون» الموية ورموز السيادة الوطنيةء 
الانتحابات والجالس الشعبية» التقسيم الإداري والمؤسسات (البلدية» البريد» المحكمة)» العلم 
والعمل ودورها قي الازدهارء البيئة والصحة. 

٠‏ الطور الثالث: يشمل السنة الرابعة متوسط أين تم توضيح جلة من القيم والمفاهيم 
المتعلقة بالتنشعة السياسية وال بمكن تلحيصها فيما يلي: الحريات الفردية والجماعية» الفكر 
3281 


النقدي» المؤ سسات الدولية» قضايا اللإإنسانية» ومبادئ العدالة 


وبعد الإطلاع على المناهج التعليمية لمرحلة التعليم المتوسط بمكن تلحيص القيم والمفاهيم 
المتعلقة بالتدشغة السياسية ال حومًا هذه المناهج قي المطالب التالية: 


7 - تمت هيكلة محتوى المنهاج في وحدات تعليمية تتشكل من المعارف المتجانسة وفقا لمقتضيات بناء الكفاءات المتوخاة في مستوياها 
المتدرحة» من الكفاءة القاعدية إلى الكفاءة الختامية. انظر: منهاج التربية المدنية للسنة الثانية متوسط: مديرية التربية والتعليم» اللجنة الوطنية 
8 - مديرية التربية والتعليم» اللجنة الوطنية للمناهج: مناهج السنة الثانية من التعليم المتوسط » ص:23. 
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المطلب 1: المفردات الأساسية للتنشئة السياسية 

وضمنته جحموعة من المفردات والوحدات التعليمية الأساسية » وال من شأما أن تشكل 
الضمرت: الأساس للتتغة السساسة ق هته المرخلة 4 :و توق غل .اغالات التعليمة الالة: 
الموية» والمواطنة الديعقراطية والمسؤولية» وسلطات الدولة الجزائرية » حقوق الإنسان» وتاريخ 
الجزائر. 

أولا: الهوية النقافية والسياسية 

يهدف هذا الجال إلى "إكساب المتعلم القدرة على ييز عناصر الموية الوطنية والاعتزاز بها 
والتعريف باهوية الشخحصية» وإبراز عناصرها» كما يسعى إلى إكساب التعلم القدرة على 
مارسة المواطنة كفرد متميز ومسئول يتقبل التنوع ويحترم الأحرين ويرفض التمييز والعنف 
ويتجنبه في علاقته مع الآحرين» ويكتشف علاقة الفرد بالدولة من خلال الإطلاع على الطابع 
الرمي لوثائق الهوية الشخحصية» ويز ما له من الحقوق وما عليه من الواجبات المدنية والسياسية 
ال ةغل افع باه و ق الات العا الد ك فان ماكر م 
على مختلف الوسائل التعليمية وال من بينها: عرض وثائق الموية» استغلال وثائق مرجعية 
قانونية (دستور» قانون الانتخحاب....)» عرض أمثلة عن واحبات المواطنة» استعراض رموز 
السيادة الوطنية» استغلال معلومات قبلية» التعرف على مركبات الموية من خلال الوثائق» تبادل 
التغربف بالذات ين الايد ونائ قاو ية مناسبة: أمثلة :و اة صو مكتسبة» 
حريطة» العلم الوطين" ”. وقد تمت معاطحة هذه القيمة عبر الوحدات التالة"” 

1- وحدة اهوية الشخصية: انطلاقا من بعض الوثائق الرسمية» ودراسة مواد من الدستور» 
يستخلص التعلم كيفية ممارسة المواطنة. ويتعرف على ختلف حقوقه كالحق في الوية 
الشخصية» والحق يي الإقامة حيث يشاء في التراب الوطيْ» واحق يي التعلم» والحق يي 
الاتتخحاب والترشح والمساواة أمام القانون» حق الانخراط في الجحمعيات المعتمدة» المشاركة قي 
اة الا عة عل . اسان دعقراطي»› علاقة الفرد بالدولةء تأدية الواحبات» احترام 


9 - مناهج السنة الأولى من التعليم المتوسط: مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» أفريل 2003ء ص45. 
0 - مديرية التربية والتعليم» اللجنة الوطنية للمناهج: الوثيقة المرافقة لمنهاج التربية المدنية للسنة الثانية متوسط: » ص36. 
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: 2 : TE ea 
القانون" . ويتم "توظيف المعارف والكفاءات المكتسبة في وضعيات حديدة يراعى فيها‎ 


التدرج في الأداءات المطلوبة وفق الأهداف المسطرة للوحدة التعليمية كأم يصنف الحقوق 
333 


+ e 


2- وحدة الهوية الوطنية: تمدف هذه الوحدة إلى "التعريف مكونات الموية الوطنية» وجحعل 
المتعلم يبدي اعتزازه بانتمائه الحضاري. وذلك استنادا إلى بعض النشاطات المقترحة" ” فانطلاقا 
من خريطة الجحزائر واعتمادا على بعض مواد الدستور»ء يتم فتح حوار لتحديد مكونات الموية 
الوطنية. ليكون المتعلم في الأحير قادرا على أن يشرح مكونات الموية الوطنية» ويفصح عن 
اعتزازه بانتمائه» ویعدد الرموز ا 

ثانيا: المواطنة 

1- وحدة الجدسية والمواطنة: تسعى هذه الوحدة إلى إبراز ماهية "الجنسية والمواطنة» وكذا 
ممارسة للمواطنة بالتعرف على عتلف الحقوق والواجبات الي تترتب على كل من الدولة 

3300. ۳ e ê 
والمواطن ق إطار الانتماء الوطئ وذلك أملا قي ححقيق المواطنة الصالحة‎ 

2- وحدة رموز السيادة الوطنية: تمدف هذه الوحدة إلى إكساب التعلم القدرة على 
'تعريف رموز السيادة الوطنية وإظهار الاحترام ها والإفصاح عن الاعتزاز يماء وذلك من خلال 
العلم الوطيٍ وأداء النشيد الوطي. ليكون المتعلم قادرا على أن يعدد الرموز الوطنية» ويحلل 
شعار الجمهورية» وییں ق بحترم الرموز الوطنية» و يحفظ ا الوطيٰ» و العلم 
الوطيٰ . 

332 المرحع نفسه» صر 44. ومناهج السنة الأول من التعليم المتو سط» ص 48-46. 

3 - مناهج السنة الأولى من التعليم المتوسط » ص 49. 

4 - النشاطات المقترحة: هي جلة من المواقف والأنشطة التعليمية االمقترحة لعل المتعلم قي علاقة تفاعل مناسبة مع مضمون التعلم في كل 
و حدة حسب المجال وإمکانات المعلم والوسائل المتوفرة. وهي تتصمن ججموعة من الاطوات والعمليات والأداءات والوسائل. انظر: منهاج 
التربية المدنية للسنة الثانية متوسط: مديرية التربية والتعليم» اللجنة الوطنية للمناهج» مطبعة الديوان الوطي للتعليم والتكوين عن بعد دیسمبر 
3 ص32 

5 - منهاج التربية المدنية للسنة الثانية متوسط ص44. ومناهج السنة الأولى من التعليم المتوسط» ص25. 

6 منهاج التربية المدنية للسنة الثانية متوسط: مديرية التربية والتعليم» اللجنة الوطنية للمناهج» مطبعة الديوان الوطن للتعليم والتكوين عن 
بعد» ديسمبر 2003 ص44. ومناهج السنة الأولى من التعليم المتوسط: مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» أفريل 2003› 


ص 46. 
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3- وحدة الحقوق والواجبات: "اعتمادا على وثيقن اتفاقية حقوق الطفل والنظام الداحلي 
للمؤسسة يتم تحديد الحقوق والواحبات» أين يدرك التعلم بعض الحقوق الي يتمتع ها 
والواحبات الي تترتب عليه» مع ضمان الالتزام بأدائها» حيث يذكر حقوقه» ويعدد واجباته 
ويؤديها . 

- وتدعم هذه الوحدة بدروس قي مادة التربية الإسلامية» فنجد أن وحدة: من الآداب 
الاجتماعية متلا ترمي إلى تحقيق القدرة على أداء حقوق الغير وتحنب الأحلاق القبيحة » أين 
يعدد المتعلم حقوق لخر ويؤديهاء ويذكر الأحلاق القبيحة ومضارها ويتجنبها” 

ثانيا: الديمقراطية والمسؤولية: 

يهدف هذا الجال إلى "حعل الديعقراطية إطارا لممارسة حرية التفكير والتعبير وعدم الإقصاء 
واحترام الرأي المخالف والمساحمة في بنائها قي إطار التنظيمات الاجتماعية والنقابية 
E N E E E,‏ 
الاستماع وتوضيح الأفكار وأحذ الملاحظات وإبداء الرأي» والاعتراف بحق الاحتلاف ي 
ختلف مواقف الحياة بشكل عام وضمن الجمعيات والجالس المنتخبة بشكل ا وذلك 
ا بإبراز نماذج من الممارسة الديمقراطية من خلال الانتحاب وتحمل مسؤولية التصرفات 
ا و ر ا 

1- وحدة المسؤولية في الحيط: وتمدف هذه الوحدة إلى "التعريف .عسؤولية الأفراد كل ق 
موقع وحوده. واعتمادا على جحموعة من الصور لأحداث عتلفة يحدد المتعلم مسؤولية الأفراد 
فيهاء ويحدد أحهية تحمل المسؤولية قي الوقاية من الأحطار» حيث: يذكر مسؤوليته قي الحيط 
القريب» ويبين أهمية تحمل المسؤولية لدى الأفراد" . 

2- وحدة حرية التعبير: وتمدف هذه الوحدة إلى "إكساب المتعلم القدرة على ممارسة 


7 - مناهج السنة الأولى من التعليم المتوسط: مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» أفريل 2003» ص31-33. 

8 - منهاج التربية المدنية» السنة الرابعة من التعليم المتوسط: مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج حويلية 2005» ص21. 
9 - منهاج التربية المدنية» السنة الثالثة من التعليم المتوسط: مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» يوليو 2004» ص23. 
0 - منهاج التربية المدنية للسنة الثانية متوسط: مديرية التربية والتعليم» اللجنة الوطنية للمناهج» مطبعة الديوان الوطي للتعليم والتكوين 
د :42003 ض20 

1 - منهاج التربية المدنية للسنة الثانية متوسط » ص:26. 
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حرية التعبير باحترام رأي الغير» حيث يتم استنتاج مفهوم حرية التعبير وأساليبه قواعده» وأهمية 

العمل به بالنسبة للأفراد وايجحتمع. كما يتم التعريف بالمفاهيم التالية: حرية الرأي» حرية التعبيرء 

احترام رأي الآحر» كل ذلك بعد قراءة موضوع ما من جرائد ختلفة»وعرض بعض الصور 

لتجمعات عالية أو حزبية» أين يسلط الضوء على تدحلات بعض الأفراد والإسهامات الناتحة 
3421 

3- وحدة الأحزاب السياسية: "عناقشة المادة 42 من الدستور» وبقراءة بعض للمواد من 
قانون الأحزاب السياسية» ومن خلال عرض قائمة للأحزاب المعتمدة» يتم استخلاص مفهوم 
الحزب السياسي وأهدافه وشروط تشكيله وفقا للقانون. ليدرك المتعلم دور الأحزاب ق الحياة 
السياستة للبلاد اسنها في تكوين المواطن. كما يتم الت ركير على المغاهيم التالية: الحرب» 
المؤقر التأسيسي» القانون الأساسي» أهداف الحزب» البرنامج السياسي ا 

4- وحدة الانتخاب: وتمدف هذه الوحدة إلى "بيان دور ممارسة العملية الانتخابية ق أداء 
العمل الدعقراطي وتحمل المسؤولية عند الاحتيار» وباستعمال عملية مندويي الأقسام يتم توظيف 
المفاهيم الانتخابية واستنتاج أهمية الانتخحاب» أين يتبين المتعلم دور الانتخحاب يي العمل 
ارا ودع ا ا ا 

5- وحدة اججلس الشعي البلدي: تسعی هذه الوحدة إلى "التعريف E‏ 
تنظيم المحلس الشعي البلدي وتحدد مهامه. ليكون قادرا على ذكر وظائف أعضاء ايئة 
ا ن ا ا ا ق 

6- وحدة امجلس الشعي الولائي: تسعى هذه الوحدة إلى "تحديد دور الجلس الشعي 
الولائى ق المراقبة والتنمية احلية من حلال الإحابة على التساؤلات التالية: ما هو الجلس الشعجى 
الولاية» وقانون الانتخحابات» يتم استنتاج كيفية تشكيل المجلس الشعي الولائي وعلاقته 
2 - منهاج التربية المدنية» السنة الرابعة من التعليم المتوسط » ص: 21. 

3 - المرحع نفسه 
4 - منهاج التربية المدنية للسنة الثانية متوسط » المرجع نفسه. 


5 - المرجع نفسه 
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بالمواطنين. ويدرك المتعلم في الأحير ماهية كل من الأملاك الوطنية العمومية» والأملاك الوطنية 
I TS‏ 

7- وحدة الجمعيات: تمدف هذه الوحدة إلى "تحديد دور الجمعيات فى الحياة العامة 
للمجتمع المدن» والعمل على الانخراط فيها. وذلك بالإحابة على التساؤلات التالية: لماذا يلجا 
الاقراد اتا سس الجمعيات؟ كيف تتكون الجمعية؟ ما فائدة الجمعية بالنسبة للفرد والجتمع. 
واعتمادا على بعض المواد من الدستور وقانون الجمعيات» يتم التعرف على الجمعيات وأنواعها 

3471 ا‎ TET e 
. وكيفية تأسيسها والانخراط فيهاء وأهميتها قي تكوين الفرد وحل مشاكل المواطنين'‎ 

8- وحدة العمل النقايي: وتسعى هذه الوحدة إلى "التعريف بأهمية العمل ق الدفاع عن 
الحقوق للمادية والمعنوية للعمال. والعمل على ممارسته لحل مشاكلهم. وذلك بتوضيح جلة من 
المفاهيم الأساسية مثل: التنظيم النقابي» حقوق العمالء المصالح للماديةء المصالح المعنويةء 
التضامن. و استنتا ج مفهوم العمل النقاي» و كيفية مار سته» وأهيته اة للعامل واججتمع 
عن طريق قراءة حبر من إحدى الصحف الوطنية عن نشاط إحدى النقابات الوطنية ومناقشته» 
TT TTT‏ 

نالا: سلطات الدولة الجرائرية: 

يهدف هذا الحال التعليمي إلى "معرفة نظام الحكم» ومؤسسات الدولة» وتحديد دورها ق 
حدمة الفرد والحتمع" . وذلك عبر الوحدات التالية: 

1- وحدة السلطة التنفيذية: "اعتمادا على صورة لتشكيل الحكومة الحالية» وصورة لرئيس 
الجمهورية» وأخحرى لرئيس الحكومة. إلى جانب خخطط لتنظيم السلطات الثلائة قي الجزائر» 
الدولة. والتمييز بين رئيس الجمهورية» ورئيس الحكومة. ويتم الت ركيز على النقاط التالية: رئيس 
Og a a‏ 


6 - منهاج التربية المدنية» السنة الثالثة من التعليم المتوسط » ص23. 
7- المرجع نفسه 
8 - منهاج التربية المدنية» السنة الرابعة من التعليم المتوسط » ص1 2. 
9 - المرحع نفسه » ص19. 
0 - المرحع نفسه 
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2- وحدة السلطة التشريعية: دف هذه الوحدة إلى "إبراز دور السلطة التشريعية فى سن 
القوانين الي تخدم الجحتمع الجزائري» بحسن اختيار الممثلين المنتخبين. وانطلاقا من ملاحظة صورة 
لمبن البرلان» ولإحدى جلساته الحاليةء إلى حانب خخطط يمثل هيكلة السلطة التشريعية» وبقراءة 
بعض المواد من الدستور يتم التعرف على البرلمان بغرفتيه» واستنتاج تشكيلته واحتصاصاته وكذا 
أهمية حسن اختيار أعضائه. كما يتم الت ركيز على المفاهيم التالية: البرلمانء الغرفة الأولى والثانية 
E‏ 

3- وحدة السلطة القضائية: .ملاحظة "صور تثل إحدى جلسات الحكمة» وقراءة خخطط 
يعثل هرم القضاء قي الجزائر. ومن قراءة مواد من الدستور يتم استخلاص مفهوم القضاء وأهمية 
استقلاله» وإبراز دور السلطة القضائية تي ححقيق العدالة بين المواطنين. وذلك بالتركيز على 
لمفاهيم التالية: السلطة القضائية» الحلس الأعلى للقضاء» استقلالية القضاء احترام القانون" . 

4- وحدة الحكمة العليا: من خلال "عرض صورة لبن الحكمة العلياء ومن قراءة بعض 
المواد لقانون القضاء» يتم اكتشاف هيكلة المحكمة العليا واستنتاج دورها قي هرم سلم الأحهزة 
القضائية» وقي حاية المواطن. ويتم خلال هذه الوحدة توضيح المفاهيم التالية: الهيكلة القضائيةء 
لاا رن اه ا 

رابعا : حقوق الإنسان 

يتم حلال هذا الجال التعليمي "إبراز حقوق الإنسان والحريات الأساسية للفرد من خلال 
الوتائتق الدولية. والعمل على احترامهاء ونبذ العنف واللجوء إلى الوسائل السلمية لحل 
لمشاكإ "". وذلك عبر الوحدات التالية: 

1- وحدة الإعلان العالمي لحقوق الإنسان: "من خلال تصفح وثيقة الإعلان العالمي 
لحقوق الإنسان» ومن قراءة بعض مواده يتم اكتشاف غتويات الوثيقة واستخحلاص خالات 
حقوق الإنسان والتعرف على هذه الحقوق. كما يتم الت ركيز على المفاهيم التالية: وثيقة 


1 - المرحع السابق نفسه 

2 - منهاج التربية المدنية» السنة الرابعة من التعليم المتوسط » ص19 . 

3 - المرحع نفسه. 

4 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج: منهاج التربية المدنية» السنة الرابعة من التعليم المتوسط: » حويلية 2005» ص20. 
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a O 

2- وحدة خروقات حقوق الإنسان: .علاحظة بحموعة من الصور يتم التعرف على وضعية 
حقوق الإنسان قي العام واكتشاف المناطق الي تنتهك فيها حقوق الإنسان» وكيفية الدفاع 
عنها. كما يتم توضيح المفاهيم التالية: انتهاك حقوق الإنسان» منظمات حقوق الإنسان" . 

3- وحدة الأمن والسلم: .علاحظة صور لبلدان تعرف الاستقرار» وال تعرف 
الاضطرابات واللاأمن» والحروب يتم استخلاص أهمية الأمن والسلم تي تقدم الجتمعات» وما 
تحمله الاضطرابات والحروب من مآسي وحن ودمار وإعاقة أمام تطور الحتمعات. والوصول 
إلى نتيجة أن نبذ العنف والحروب وتبي الحوار ي حل المشاكل والعمل من أجل السلم تصبح 
ضرورة حتمية. كما يتم توضيح المفاهيم التالية: السلم» الأمن» السلم العالمي» سباق التسلح» 
ا 

خامسا: تاريخ الجزائر 

أما مادة التاريخ فهي تمدف إلى تحديد العناصر ال مكنت الدولة الجزائرية من تبوء مكانة 
مرموقة ق العصر الحديث» وذلك عبر الوحدات التالية: 

1- وحدة مظاهر كيان الدولة الجزائرية: وتمدف 'للتوصل إلى بناء مفهوم الأمة من خلال 
مراحل تكوين الدولة الجرائرية الحديثة والمكانة ال كانت تتلها. وتحصيل قدر من المعلومات 
تساعد على التعبير .حفردات تاريخية بسيطة عن مفهوم العلاقات المتوسطية. والتمعن ق النتائج 
المترتبة عن علاقة القوي بالضعيف» كإقدام فرنسا على احتلال الجزائر واستماتة الأمة الجزائرية 
ق الدفاع عن كياها. وتسلط هذه الوحدة الضوء على كل من: العلاقات الخارجية (المعاهدات 
والتعاون)» ومظاهر السيادة: (التمثيل الدبلوماسي» صك النقود...)» والبحرية الجزائرية. كما 
تدرس المقاومة المسلحة للاحتلال الفرنسي» وبعث الدولة الجزائرية الحديثة » واستمرارية 
اللقاومات الشعبية. ويتم استغلال خريطة البحر الأبيض المتوسط لرصد مواقع الموانئ والثغور 
ال استهدفها الإسبان والبرتغال. ودراسة نصوص تاريخية تبرز نكبة مسلمي الأندلس وتأهب 


5 - المرجحع نفسه. 

6 - المرجحع نفسه. 

7 - منهاج التربية المدنية» السنة الرابعة من التعليم المتوسط» ص20. 
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العثمانيين لنجدمم» وححهماية بعض الموانئ المغربية. و كذا دراسة لوحة زمنية تبرز مراحل التواجد 
العثماني ف البحر المتوسط واستنجاد أهالي الجزائر (حزائر بي مزغنة) يهم. واستثمار خحريطة 
التنظيم الإقليمي والإداري للجزائر خلال العهد العثمان. والاطلاع على شخصيات وأعلام 
فاعلة في الحياة الدينية والتقافية والاحتماعية انطلاقا من نصوص تاريخية. ودراسة بعض مظاهر 
الحياة الاقتصادية والاحتماعية قي الحواضر الجزائرية (مدينة الجزائر - التيطري- قسنطينة- 
مازونة- معسكر...). واستقرار معطيات حدول الثورات والمقاومات الوطنية للاحتلال 
الفرنسي تي الجزائر. 

ولتحقيق الأهداف السابقة الذكر تستهدف الوحدة المفاهيم التالية: معاهدات- 
اتفاقيات- سيادة- ثيل دبلوماسي - قنصل- البحرية الجزائرية- إقليہ- حدود الإقلي- 
الثغور- حملات عسكرية بحرية- أسطول- تنافس دولي. المؤتمرات الأوروبية (فييناء آكس» 
لاشابيل..)- الأطماع- النفوذ- الجوسسة. الاحتلال- للمقاومة- الانتفاضة- تغلغل 
استعماري- ثورات شعبية- مصادرة الأراضي (سيناتوس كونسيل)- قانون الأهالٍ 
(الانديجينا)- العرش- القبائل- الصمود- الدوار- الزمالة- الأرض الحروقة. 

2- وحدة الجزائر 1953-1870: وقد عوجت هذه الوحدة من خلال الوضعيات 
التعليمية التالية: 

6 الوضعية الأولى:المفاهيم الأساسية للسياسة الإستعمارية وتجدد المقاومة الشعبية: انطلاق 
من دراسة وثائق ونصوص تبرز السياسة الاستعمارية قي محالات شي ك: القوانين الإدارية 
والإإحراءات العسكرية» وسياسة الاستيطان» واستمرار المقاومة الشعبية» وبوادر النضال 
السياسي» يستخلص التعلم العناصر ال استهدفت طمس مقومات الشخصية الوطنية» يدرس 
حريطة المقاومة الشعبية 1919-1875 مدعمة بجدول زمي يبرز قياداتما» ويدرس الاتجاهات 
الفكرية ق مطلع القرن العشرين.. 

6 الوضعية الثانية: الحركة الوطنية 1939-1919: بدرس توثيق الحركة الوطنية 
ومطالبها ونشاطاتما وأثرها على مسار التحرر الجزائري سلبا وإيجابا يحدد التعلم الظروف 
الداحلية والخارحية والدولية ال سامت قي ظهور الح ركة الوطنية» ويتعرف على اتحاهاها 
(البرامج والوسائل)» ويتعرف على رد الفعل الفرنسي وأساليب الاستعمار لإبادما (القمع|/ 
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المراوغة). 

6 الوضعية الثالثة الحركة الوطنية 1945-1939: بدراسة بوادر التحول الإيجاي ق 
الح ركة الوطنية ونشاطهاء يكتشف التعلم الازدواحية قي سياسة الدول الاستعمارية ويبرر 
المواقف الاستعمارية من الحر كة الوطنية. 

6 الوضعية الرابعة الحر كة الوطنية 1953-1945: بدراسة وثائق ونصوص حول الح ركة 
الوطنية» يستخحلص التعلم تحولات الح ركة» وكيف أعيد بناؤها وتأسيس المنظمة الخاصة» 
ويستوعب أهمية النشاط الذي قامت به الح ركة الوطنية وإسهاماها في التحرر العربي (المغرب» 
المشرق» الحامعة العربية ومكتب الغرب العربي **. 

3- وحدة الثورة التحريرية الكبرى 1962-1845: تسعى هذه الوحدة "لتمكين 
المتعلم من ربط الأسباب بالنتائج واستغلال التوثيق التاريخي المتعلق بالثورة التحريرية الكبرى »› 
وذلك من خلال الوضعيات التالية: 

6 الوضعية الأولى: التحضير والاندلاع: بدراسة الظروف العامة لاندلاع الثورة التحريرية» 
و خريطة هجومات أول نوفمير» وخريطة المناطق العسكرية وقياداتماء ومقتطفات من نداء 
نوفمير» يستخلص التعلم أسباب التوجه المسلح وحصائص الثورة التحريرية الكبرى» وخلف 
الإإحراءات الإستعجالية المتخحذة» ما قي ذلك: تأسيس اللجنة الثورية للوحدة والعمل» واحتماع 
2 والاجتماعات السرية» والاتصالات الخارحية. ويدرس رد الفعل الاستعماري (سياسيا 
عسكريا واجتماعيا) من خلال تصريحات فرنسية. 

6 الوضعية الثانية انتدشار الثورة وتنظيمها: بدراسة بعض الوثائق المتعلقة بالثورة (ملف 
الثورة قي مؤتمر باندونغ) يستخلص المتعلم إنحازات الثورة في عامها الأول» ودور منظمة الأفرو 
أسيوي في دعم الثورة دبلوماسياء ويستنتج دور هجومات الشمال القسنطين ي سير الثورة 
حليا ودوليا» ودور مؤتمر الصومام قي تنظيم الثورة. 

6 الوضعية الثالثة المخططات الاستعمارية الكبرى: (العسكرية الاقتصادية» والاجتماعية): 
يتعرف المتعلم على المحططات العسكرية والاقتصادية والاحتماعية وأهدافها الآنية والبعيدة. 


8 - مناهج السنة الرابعة من التعليم المتوسط » ص34-33. 
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6 الوضعية الرابعة: الدبلوماسية الجزائرية: يدرس وثائق ونصوص حول دور الدبلوماسية 
الجزائرية قي جحاح الثورة. 

الوضعية الخامسة: المفاوضات واستعادة السيادة الوطنية: بدراسة وثائق ونصوص حول 
المفاوضات الجزائرية الفرنسية يستخلص المتعلم أسباب تعثر المفاوضات من خلال استعراض 
موقف الطرفين» وكيفية استعادة السيادة الوطنية. والاحتيارات الكبرى لبناء الدولة 
ا 

6 وفضلا عن الأبعاد التاريخية للدولة الجزائرية فإما تدعم بالأبعاد الجغرافية والإقليمية وذلك 
في مادة الجحغرافيا أين يكون المتعلم قادرا على "تفسير أحمية هذا الموقع والتعرف على الخصائص 
الطبيعية للجزائر حيث يحدد كلا من: الموقع الجغرافي (الحدود. الأبعادء المساحة)» والموقع 
الفلكي باعتماد الإحداثيات الجغرافية» ويشرح أحمية الموقع الإقليمي والقاري للجزائر» ويبرز 
أهمية هذا الموقع في شمال القارة الإفريقية» ويستخلص أهمية موقع الجزائر في العا ا 


9 - مناهج السنة الرابعة من التعليم المتوسط » ص36-35. 
360 - المرحع نفسه » ص45. 
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المطلب 2: المفردات المكملة للتنشئة السياسية 

وضمنته بحموعة من المفردات والوحدات والحالات التعليمية المكملة » وال من شأما أن 
تساعد ي التنشئة السياسية قي هذه المرحلة »> ويحتوي على اجالات التعليمية التالية: مؤسسات 
الدولة» والمواطن والقانون » والدولة والجحتمع الجزائري» والحزائر والجتمع الدولي. 

أولا: مؤسسات الدولة : 

يهدف هذا احال إلى تسليط الضوء على تلف الخدمات الي تقدمها الدولة للمواطن وذلك 
من خلال "التعريف .عختلف المؤسسات العمومية والخدماتية وإبراز دورها ق السهر على خحدمة 
لمواطن ورعاية مصالحه» وذلك ليدرك المتعلم طبيعة هذه المؤسسات ويعمل على التعاون معها 
باعتبارها ملكا عاما للشعب» ومن ثم يحسن التعامل معهاء ويحافظ عليه" 
الو حدات التالية: 

1- وحدة البلدية: تمدف هذه الوحدة إلى "التعريف بالتنظيم الإداري والجزائري إجالا 
وذكر مصال البلدية ومهامهاء واعتمادا على الخريطة الإدارية للجزائر يتم إبراز التقسيم الإداري 
وبزيارة البلدية يتم التعرف على مصالجها ومهامها. ليكون المتعلم قادرا على ذكر التقسيم 
الإداري للجزائر حسب مراحله التارجخية» وتعريف البلدية» وتحديد موقع بلديته على الخريطة 
لر ر ت ما ا ارغ ا 

2- وحدة الحكمة: تمدف هذه الوحدة إلى "التعريف بامحكمة كجهاز قضائي يحمي حقوق 
الأفراد ويفصل بين المتخحاصمين» و بتحليل شعار العدالة ومخطط هيكلة الحكمة يستنتج المتعلم 
مهام المحكمة» ويكون قادرا على تحديد وظيفتهاء ويسمي أقسامها وأعوانماء ويذكر إحراءات 
رفع قضية» ويحدد البناء الهرمي للمحاكم في ابلحزائر". 

3- وحدة الولاية: يهدف هذه الوحدة إلى "التعريف بالولاية كجهاز إداري تنفيذي عحلي» 
يسير شؤون المواطنين» وذلك من خلال التساؤلات التالية ما هي الولاية؟ ما هي مصاح 
الولاية؟ ما علاقة الولاية بالمواطن. ويتم خلال هذه الوحدة الت ر كيز على المفاهيم التالية: التنظيم 


وذلك عبر 


361 - مناهج السنة الثالثة متو سط › ص 22. 
2 - منهاج 2 
3 - منهاج E TE E‏ 
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الإداري» الوالي» الحلس التنفيذي للولايةء المديريات الولائية» المصالح الجزائرية. وانطلاقا من 
حريطة الحزائر الإدارية وخريطة الولايةء وبقراءة مواد من الدستور وقانون الولاية» يتم استنتاج 
EE‏ 

4- وحدة الأملاك العمومية: تمدف هذه الوحدة إلى "التمييز بين الأملاك الخاصة والأملاك 
العامة والمحافظة عليها. وذلك بإبراز ماهية الأملاك العمومية وعلاقتها بالمواطن. واعتمادا على 
بعض للمواد من الدستور» والقانون المتعلق بالأملاك العامة» والصور» ت استخلاص مفهوم 
الأملاك العمومية وأنواعها. وبأمثلة من الواقع يتوصل إلى ضرورة الالتزام بانحافظة عليها 
E‏ 

5- وحدة الضمان الاجتماعي: تسعى هذه الوحدة إلى بيان "أهمية التأمين قي حياة المواطن 
العامل والحرق» والعمل على الاشتراك فيه. وذلك بالإحابة على التساؤلات التالية: ما هو 
الضمان الاحتماعي؟ من يستفید من خحدماته؟ کیف يتم تمویله؟ ما ميته بالنسبة للفرد والمجتمع. 
ويتم الت ركيز على المفاهيم التالية: التأمينات الاجتماعية» حوادث العمل» الأمراض للمهنيةء 
العجز» المرض» الوفاةء الولادة» البطالةء التقاعد. وانطلاقا من ورقة العلاج وقانون التأمينات 


الاجتماعية وجموعة من الصور لالات العجز عن العمل» يتم استنتا ج مفهوم الضمان 
.3661 
ره 8 


0 


الاحتماعي» ومن يستفيد من خدماته» وأحميته الاقتصادية والاجتما 

ثانيا: المواطن والقانون: 

يتم خلال هذا اججال إلى إبراز العلاقة بين المواطن والقانون» والحث على الالتزام به 
واحترامه أثناء التعامل مع الغير» باعتباره الضامن لأمن الأفراد". ويضم هذا الجال التعليمي 
الو حدات التالية: 

1- وحدة المواطن والقانون: استنادا إلى المفاهيم التالية: "الدستورء القانون» المساواة 
الحماية القانونية» تنظيم العلاقات يتم إبراز علاقة المواطن بالقانون» والعمل على احترامه 
وتطبيقه. واعتمادا على مواد من الدستور» یستنتج المتعلم وحوب معرفة القانون واحترامه 


4 - مناهج السنة الثالثة متوسط » ص22. 
5 - المرحع نفسه. 
6- مرجع نفسه. 
7 - المرحع نفسه » ص25. 
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باعتباره ضروري لتنظيم العلاقات بين الأفراد» مع توضیح النقاط التالية: لا يعذر أحد بجهل 
القانون-القانون ينظم العلاقات- الكل سواسية أمام القانون- احترام I TT‏ 

2- وحدة الجالس القضائية: تمدف هذه الوحدة إلى "التعريف بامجحلس القضائى كهيئة 
قضائية استفنافية تنظر في القضايا المطعون فيها. وذلك بعرض الميكلة العامة للقضاء الجزائري» 
وبعض الأحكام الصادرة عن الحاكم» أو وثائق قضائية صادرة عن الجحلس القضائي» حيث يتم 
التعرف على الجحلس القضائي ومهامه وعلاقة المواطن به. ويتم توضيح المفاهيم التالية: المجلس 
القضائي» الغرف المتحصصة» الخصوم» الحكم» الطعون» الاستغناف. مع الإشارة إلى أن الجلس 

5 ر ٠‏ 2 £ » ,3691 
القضائي يتشكل من عدة غرف متخحصصة» كما أنه حهاز الاستفناف 

ثالثا: الدولة والمجتمع الجزائري: 

يهدف هذا امحال إلى "تحديد الانتماء الحضاري» والحفاظ على مقومات الحتمع الجزائري» 

: 3701 
واحترام الدستور الذي ينظمه من خلال الوحدات التالية: 

1- وحدة الإدارة والمواطن: ان شر يط» وعلاحظة بعص الصور» ان جحانب قراءه 
القانون المتعلق بتنظيم العلاقة بين الإدارة والمواطن» یتم استنتاج العلاقة بين الإدارة والمواطن 
باعتبارها علاقة مبنية على الاحترام ادل مع توضیح المفاهيم التالية: الإدارة» المواطن» خحدمة 
a EE‏ 

2- وحدة الدستور الجزائري: "اعتمادا على وثيقة الدستور الجزائري لسنة 1996 المعدلة» 
وقراءة بعض للمواد منه» يتم اكتشاف مضمون الدستور وكيف رتب» والحث على احترامه 
للأفراد والجتمع. وذلك بتوضيح المفاهيم التالية: الدستورء المواد» الديباحة» حقوق المواطن» 

3- وحدة اجتمع الجزائري: "من حلال مناقشة شريط أو محموعة من الصور تثل مختلف 


8 - مناهج السنة الثالثة متوسط» ص25. 
09 - المرحع نفسه 
0- منهاج التربية المدنية» السنة الرابعة من التعليم المتوسط » ص18. 
1- المرجع نفسه. 
2- المرجع نفسه. 
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فغات الحتمع الجزائري» إلى حانب خريطة العام أو حوض البحر الأبيض المتوسط يتم استنتاج 
مقومات الحتمع الجحزائري» وانتماءاته الحضارية» وحصائصه» والتطورات الي عرفها منذ القدم. 
وتحفيز المتعلم على التمسك ها. كما يتم الت ركيز على المفاهيم التالية: مقومات الجتمع» الانتماء 
الحضاري» حصائص الحتمع» تطور الجتمع". 

1- وحدة الدولة الجزائرية: "اعتمادا على بعض الصور وقطع النقود لعهود سابقةء إلى 
حانب خريطة الجزائر وشعار الجمهورية» يتم استخحلاص نشأة الدولة الجزائرية والتطورات الي 
عرفتها» وخحصائصها ماضيا وحاضراء ومحفيز المتعلم على الاعتزاز بها. كما يتم الت ركيز على 
النقط التالية: نشأة الدولة» حصائص الدولة» وحدة لا تتجزأً» الجمهورية» الدعقراطيةء 
e‏ 

رایعا : الجرائر والمجتمع الدولي: 

يهدف هذه اجحجال إلى 'تبيان علاقة الجزائر بامجتمع الدولي» من خلال المنظمات واهيعات 
e e Ng oa‏ اا 
التالية: 

1- وحدة املال الأهر الجزائري: يتم خلال هذه الوحدة "التعريف باهلال الأحمر 
الجزائري. وذلك بالإحابة على التساؤلات التالية: ما هي مبادئه؟ ما هي نشاطاته؟ ما علاقته 
بالصليب الأحمر الدولي؟. كيف تكون علاقة المواطن بالهلال الأحمر الجزائري» وذلك بغية تحفيز 
لمتعلم على التعاون مع الهلال الأحمر الجزائري باعتباره هيئة عحلية إنسانية تقوم بعمليات الإغانة 
والتضامن الوطيْٰ والإقليمي والعالمي» مع توضیح المفاهيم التالية: الإنسانية» عدم التحيز» 
الاستقلالية» التطو ع» العالمية. واعتمادا على مواد وصور لمخحتلف نشاط الملال الأحمر الجزائري» 
يتم التعرف عليه» واستنتاج خدماته» والعمل على a‏ 


2- وحدة اليونيسيف: "اعتمادا على اتفاقية حقوق الطفل» وشعار اليونيسيف» وصور 


3- منهاج التربية المدنية» السنة الرابعة من التعليم المتوسط » ص18. 
4- المرجع نفسه. 
5 - المرحع نفسه » ص24. 
6 - مناهج السنة الثالثة متوسط » ص27. 
7 - المرحع نفسه . 
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وعينات من أنشطة المنظمة» وبالإحابة على التساؤلات التالية: لماذا أوجحد الحتمع الدولي هذه 
المنظمة؟ ما هي منجزات هذه المنظمة؟ ما علاقة الجرائر بمذه المنظمة» يتم التعرف على منظمة 
اليونيسيف وإبراز دورها في خحدمة أطفال العالم. مع توضيح المفاهيم التالية: صندوق الأمم 
المتحدة للطفولة» أطفال العالم» رعاية الأطفال الحرومين» رعاية الأمومة. كما يتم خلال هذه 
الوحدة التعرف على صندوق الأمم المتحدة للطفولة كمنظمة متم بشغون أطفال العام 
ا 

3- وحدة تمنيل الجزائر في الخارج: اعتمادا على مقالات صحفية وصور تعبر عن حالات 
تمثيل الجحزائر قي الخارج» يتم معرفة أشكال التمثيل وطرقه» وأحميته بالنسبة للمواطن والوطن. 
وذلك بالإحابة على التساؤلات التالية: كيف يكون التمثيل الجحزائري ق الخارج؟ ما أهمية 
حسن التمثيل بالنسبة للوطن والمواطن. وتسعى هذه الوحدة إلى تعويد المتعلم على حسن 
التعامل مع مواطي البلد المضيف قولا وسلوكا. كما يتم توضيح الفاهيم التالية: التمثيل 
الدبلوماسي» التظاهرات الثقافية والرياضيةء المؤتمرات» السائح» رجال الأعمالء الحجا". 

4- وحدة هيئة الأمم المتحدة: "بعد عرض علم الأمم المتحدة وصور لبن مقرها 
واجتماعاتماء وبعد قراءة بعض المواد من ميثاقهاء يتم التعرف على المنظمة والهدف من إنشائهاء 
وهيكلتها وأجزائهاء واستخلاص دورها قي العام ومدى تحقق الغرض الذي أنشأت من أجلها. 
كما يتم توضح المفاهيم التالية: ميثاق الأمم المتحدة» الجحمعية العامة الأمانة العامة» مبجلس 
UR RO‏ 

5- وحدة منظمة اليونسكو: تمدف هذه الوحدة إلى "التعريف .معنظمة اليونسكو كمنظمة 
تابعة هيغة الأمم المتحدة» تعمل على نشر الثقافة لوتر الإسلامي كهيغة إقليمية تتم بشؤون 
اللسلمين السياسية والاقتصادية والتقافية والاحتماعية. والحفاظ على التراث العالمي. ومن خلال 
الإطلاع على الوثائق ومنشورات منظمة اليونسكو» وصور لنشاطها في العام» يتم اكتشاف 
دورها قي نشر التقافة والحفاظ على التراث العالمي. كما يتم توضيح المفاهيم التالية: الثقافة» 


8 - المرجع نفسه. 
9 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج: مناهج السنة الثالثة متوسط » ص27. 
0 - منهاج التربية المدنية» السنة الرابعة من التعليم المتوسط » ص24. 
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التراث العالمي» المعالم ا 

6- وحدة جامعة الدول العربية ومنظمة الإيليسكو: "بقراءة بنود من ميثاق حامعة الدول 
العربية» يتم التعرف على جامعة الدول العربية» ومنظمة الإيليسكوء ودورها قي نشر الثقافةء 
وترقية اللغة العربية. وتم ال عا المفاهيم التالية: الجامعة» ميثاق الجامعة» اهمياكل» 
E‏ 

7- وحدة منظمة المؤغر الإسلامي: "من حلال صور تمثل جمعية عامة للمنظمة» ومناقشة 
بعض بنود ميثاقهاء يتم استنتاجح هدفها ودورها ي العام الإإسلامي» ومدى تحقق الغرض الذي 
أنشقت من أحلها. وذلك بالت ر كيز على المفاهيم التالية: النشوى الميكلةء الأهداف» وسائل 
ا 

ويدعم هذا الجال المعرفي بوحدات في مادة التاريخ» حيث ترتبط هذه الأحيرة الجزائر 
بالقضايا الدولية محل الدراسة ليكون التعلم قادرا على" إدراك مواقف الجزائر منها 
ا فنجد الوحدة التعليمية: الحزائر والقضايا الدولية. تعالح علاقة الجزائر بامجتمع 
الدولي عبر وضعيات ثلاث هي: 

6 "الوضعية الأول القضايا الدولية من خلال مواثيق الدولة الجزائرية: يحدد المتعلم خحلاها 
موقف المحزائر من القضايا الدولية مع تعليلها (التحرر» التعاون» السلم العالمي» حقوق 
الإنسان...)» يبرز أهم القضايا ال تناولتها مواثيق الثورة والدولة. 

6 الوضعية الثانية الجزائر والمنظمات الدولية: ويدرس التعلم الأمم المتحدة ومنظمانهاء 
والمنظمات الإقليمية» والمنظمات الاقتصادية. كما يدرس وثائق ونصوص تبرز مبادئ السياسة 
الخارحية للجزائر» ويدرك أسس ومظاهر السياسة الخارحية من خلال: منظمة الأمم المتحدة» 
الجامعة العربيةء الاتحاد الإفريقي» المؤتمر الإسلامي» الاتحاد المغاريي» منظمة عدم الانحياز» المنظمة 
الاقتصادية العالية. 


1 - المرجع نفسه. 
2 - المرجع نفسه. 
3 - المرحع نفسه. 
4 - مناهج السنة الرابعة من التعليم المتوسط » ص37. 
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6 الوضعية التالئة الجزائر وبوادر النظام الدولي الجديد: بدراسة تلف الوثائق والنصوص 
يستخلص المتعلم توحهات الجزائر قي ظل النظام الدولي a‏ 


5 - المرحع نفسه. 
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ويتضمن أربعة مطالب 
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المبحث 1: القيم الدمقراطيهة. 

يعتبر السلوك الدعقراطي من أهم الممارسات الي يسعى النظام السياسي لترسيخها في حياة 
افرادة ذلك قر قل مر سسات العة ‏ الذلك حرصت الظوة الربوية غل رويد 
أبنائها بالقيم الديعقراطية منذ المراحل التعليمية الأولى وال تندرج ضمن مرحلة الطفولة المبكرة 
ال يتعلم حلاها الناشئ تلف القيم والممارسات الي توحه فكره وسل وكه الاجتماعي عموما 
والسياسي خحصوصا. 

و يساعد السلوك الديمقراطي الفرد على التعايش مع الآحر أيا كانت تقافته وانتماءاته الثقافية 
والدينية والسياسية وغيرها. كما يمكنه من إبداء رأيه في تلف الات الحياة بكل موضوعية 
من غير تعصب للرأي» وتقبل آراء الآحرين . 

وقد عالجحت المناهج الدراسية هذه القيم بغية تزويد المتعلم بالمفاهيم المدنية والسل وكات 
الحضارية ومبادئ المواطنة المسغولة» والقواعد المثلى للحياة» وذلك لتوظيفها واستثمارها ي 
الأداءات اليومية. وإقامة علاقة إججابية مع الغير وفق القواعد النظامية والاحتماعية. واحترام القيم 
الإإنسانية» وحقوق الإنسان E ETT‏ 

وقد تضمن هذا المببحث مموعة القيم الي تساعد على تكوين الروح الديعقراطية وفقا لا 
انتتهجته التشريعات المدرسية قي هذا الصدد » فتضمن هذا المبحث أربعة مطالب أساسية » وال 
هي بالساس عبارة عن وحدات تضمنها هذا الحال التعليمي اول خف اطوار مرحلة التعليم 
الابتدائي : 

المطلب الأول: حرية الرأي والتعبير عنه 

الملطلب الثايي: قيمة الحوار مع الغير 

المطلب النالث: روح المسؤولية 

الملطلب الرابع. النقد البناء 


6 - الوثيقة المنهجية لنشاط التربية الخلقية في مرحلة التعليم الابتدائي» الديوان الوطي للمطبوعات المدرسية» حويلية 2008» ص06-4. 
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المطلب 1: حرية الراى والتعبير عنه 

ا 

من القيم ال تتضمنها مناهج التعليم الابتدائي القدرة على التعبير عن الرأي» وذلك ق إطار 
امجحال التعليمي المعنون ب: القيم الدعقراطية. ففي الطور الأول من التعليم الابتدائي وخلال 
السنة الثانية تمت معالحة هذه القيمة من حلال وحدة: أعير عن رأيي . وال تمدف لإكساب 
لمتعلم " القدرة على التعبير بحرية عن الآراء والرغبات في حدود القيم المكتسبة" بهدف تزويد 
الطفل عختلف الكفاءات المنشودة كأن "يعبر عن رأيه بحرية ولا يتعصب له» ويتقبل رائ 
ا 

وقد تم التعرض للقيمة ذانا تي الطور الثالث من التعليم الابتدائي خلال السنة الخامسة ضمن 
لجال التعليمي ذاته من خلال وحدة: حرية التعبير ‏ الي ترمى إلى تعويد الطفل على "مارسة 
حرية التعبير بكل موضوعية واستقلالية دون المساس بكرامة الغير" مستهدفة أثناء ذلك جملة من 
امفاهيم ك: "إبداء الرأي» والنقد» والموضوعية في الطر ع" 


أولا: حرية الرأى والتعبير ف الفكر الانسانى: 

يرتبط مفهوم حرية الرأي و التعبير .عنظومة من الحقوق الأحرى كحرية التفكير والاعتقاد 
والنشر » فحرية الفكر والاعتقاد مادامت قابعة في فكر الإنسان فإها لا تصطدم .معوقاته › 
وليس بعقدور أحد أو الدولة من منع إنسان من الاعتقاد بشيء أو التفكير يي شيء معين مادام 
هذا التفكير في مخيلة الإنسان ولم يظهر للعالم الخارحي. و المشكلة قي ذلك هي هل يحق 
احص أن عر ماه ا هة في یلته من أفکار وآراء واعتقادات؟ وهذا ما يطلق عليه 


eT 


والحرية في معناها الاحتماعي هي عدم الخضوع للقهر أو للغلبة» وبالمعن البيولوجي هي 


7 - مناهج السنة الثانية من التعليم الابتدائي» ديوان المطبوعات المدرسية والتكوين عن بعد» ديسمبر 2003» ص 77-76. 
8 - المرحع السابق نفسه. 
9 - منهاج السنة الخامسة ابتدائي» الديوان الوطي للمطبوعات لمدرسية» ص 41. 
30 - المرحع السابق نفسه. 
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فقدان الإرغام والقهر» وبالمعن النفسى هى القدرة على الاحتيار". 

أما في الحال الاحتماعي والسياسي فيمكننا أن نيز بين معنيين للحرية أحدها مطلق والآحر 
نسبي » حيث يقول أحمد حافظ نحم أن الحرية قي المع المطلق هي: "أن يفعل المرء ما يشاء 
وفيما يشاء وكيفما يشاء". هذا لمعن يصدق إذا كان الفرد يعيش قي معزل عن 
الآحرين. أما الحرية في المعن النسبي فتعن "حق الفرد أن يفعل كل ما لا يضر بالآخرين" . 

وإلى المعن الأول ذهب فولتير وراسل » حيث ذهب فولتير (1694-1778م) إلى أن معن الحرية 
يتحقق: عندما أقدر على ما أريد فهذه حريت. في حين ذهب برتراند راسل (1970-1872م) إلى 
تعريفها بقوله: أن الحرية بشكل عام يجب أن تعرف على أا غياب الحواجز أمام تحقيق الرغبات. 
393 

كما ذهب إلى ذلك لاسكي حين عرف الحرية ر بأها انعدام القيود ) ”. أما الفيلسوف 
ليبياز فقال : (معنى الحرية بأنا عبارة عن قدرة المرء على فعل ما يريده ) ٠‏ وقد عرفها 
ارا ار ی و ی ی و 

و مرحع جميع هذه التعاريف ينتهي إلى حامع واحد وحقيقة مشتر كة واحدة» هي القدرة 
على ترحهمة الرغبات والإرادات الحقة من واقعها النظري إلى واقع التحقق والفعل على أرض 
واقع الحياة دون قيود. 

أما المع النسبي للحرية فهو الحرية الي لا مس بحريات الآحرين» والحرية المنضبطة بالقانون 
والمصلحة العامة» حيث عرفها مونتسكيو بقوله :"الحق فيما يسمح به ا 

أما الفيلسوف الفرنسي حان حاك روسو (1778-1712م) فيؤ كد على أن حرية الفرد يحب 


1 - أحمد تار عمر: المعجم العربي الأساسي ص 305 
2_ أحمد حافظ نحم » حقوق الإنسان بين الإعلان و القرآن »دار الفكر العربي ص:14. 
3 - فاضل الصفار: ضد الاستبداد » دار الخليج لاطباعة والنشرء بيروت» الطبعة:1» » 1998ء 52. 

4 - هارولدج . لاسكي » الحرية في الدولة الحديثة » ترججمة احمد رضوان عز الدين ط1 » دار الطليعة » بيروت 1966 » ص 41 . 
Bertland De jouvenel , De la souverainetea la recherchedu bien politique , Paris 1955‏ - 395 
نقلا عن : نعيم عطيه » في النظرية العامة للحريات الفردية » الدار القومية » القاهرة 1965 . ص23 . ۲.315 , 

6 - فاضل الصفار: ضد الاستبداد» ص:53 
نقلا عن : کرم يوسف اد 68 D . J]. Manning : Liberalism , Durham , London , 1976, P‏ -397 
كشاكش » الحريات العامة لى الانظمة السياسية المعاصرة » مكتبة النهضه المصريه 1987 » ص 25. , 
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أن لا تمس بحرية الآحرين حيث يقول: "في الحرية العامة ليس لأحد الحق في أن يفعل ما تحرمه 
عليه حرية الآخرين» لأن الحرية الحقة لا تدمر نفسها قط" . 

وحرية التعبير هي حق من حقوق المواطنين الأساسية » لضمان الإعراب عن فكرهم بالقول 
أو الكتابة أو التصوير أو الرسم أو عن طريق الراديو والتلفزيون والانترنيت أو بأي وسيلة 
أحرى من وسائل التعبير. كما يعبر عن الفكر بالعمل الذي يعبر عن الفكر. 

فحرية الكلام مصونة وهي حق دستوري ضمنته دساتير الدول» غير أن حق النشر غير مطلق 
حيث يتقيد عندما يصطدم بحقوق الآحرين. فلا يجوز نشر المعلومات غير الموثقة أو تشويه 
المعلومات الصحيحة» أو نسبة أقوال أو أفعال إلى شخحص أو حهة دون التحقق من صحة 
نسبتها أو أقوال صادرة عن شخص أو جهة دون الرحوع إليها. وعدم استغلال حق النشر 
لأغراض و منافع شخصية غير مشروعة. و لا جوز ابتزاز الأفراد أو الشخصيات الاعتبارية 
العامة أو الخاصة بغرض الحصول على O TT‏ 

وقي ضوء الإعلان العا لمي يتمتع كل شخص بحرية التعبير» ويشمل هذا الحق حرية الاعتناء 
بالرأي بدون تدحل» و استقاء الأنباء و الأفكار وتلقيها وإذاعتها بأي وسيلة كانت دون قيود 
بالحدود الجحغرافية. 

فقد جاء قي الفقرة 01 من الادة:19 من الإعلان العالمي لحقوق الإنسان أن :" لكل 
شخص الحق في حرية الرآي والتعبير» ويشمل هذا الحق حرية اعتناق الآراء دون أي تدخل» 
واستقاء الأنباء والأفكار وتلقيها وإذاعتها بأية وسيلة كانت دون تقيد بالحدود 
ا 

واوجب العهد الدولي الخاص بالحقوق المدنية والسياسية حق كل فرد قي حرية التعبير.فقد 
حاء في المادة 19 أن : لكل إنسان الحق في حرية التعبير. ويشمل هذا الحق حريته في التماس 
ختلف ضروب المعلومات والأفكار وتلقيها ونقلها إلى آخرين دونا اعتبار للحدود» سواء 


398 - J.J.Rousseau.« the Social Contract. Eng Tran. by: Maurice Cranston. Penguin 
Book.New York (USA). p32 gaya je .www.Jidar.net. 
سهيل حسن الفتلاوي: نظرية الحق » دار الفكر المعاصرء بيروت » ط:1 » 1994 » ص:35.‎ - 9 
. 01 الإعلان العا مي لحقوق الإنسان » المادة:19 » الفقرة‎ - 0 
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على شكل مكتوب أو مطبوع أو في قالب فني أو بأية وسيلة أخرى يختارها.""“ 

کت ی ای اا ا ع ات 
الأزمات» والحروب» حن في الدول الي تؤمن بقدر أكبر من الحرية» ولكن مواطي هذه الدول 
غالبا ما يتفهمون مثل هذه الإحراءات الي قد تقيد حرياتقم لأنما في النهاية حماية لتلك 
الحريات» وذلك انطلاقا من تقتهم في أن القانون الذي احتاروه» فوق الجحميع وللحميع ولا 
يجوز بأي حال تحاوزه. 


ثانبا: حرية الرأى و التعبير فى الفكر الاسلامى 

E E a a o 
بالمبادئ الشرعية . و جاء قي الإعلان الإسلامي لحقوق الإنسان: “لكل إنسان الحق في التعبير‎ 
بحرية عن رأيه بشكل لا يتعارض مع المبادئ الشرعية*40.”‎ 

ولقد كفل البي 8# حرية الرأي والتعبير للصحابة رضوان الله عليهم» واستمع لكل انتقاداقم 
و أرائهم» كما تبعه الخلفاء الراشدون على النهج نفسه» فشجعوا الرعية على إبداء الرأي والنقد 
السليم» فهذا أبو بكر الصديق ل4 يقول لرعيته قي أول لقاء معهم بعد توليه الخلافة: " أيها 
الناس» إي وليت عليكم ولست خير كم» إن أحسنت فأعينوي» و إن أسأت فقومُون» أله إن 
الضعيف فيكم قوي عندي» حتى اخذ الحتق له و ألا إن القوي فيكم ضعيف عندي حت 
اخذ الحق منه» أطيعون ما أطعت الله ورسوله» فان عصيت فلا طاعة لي عليكم ". وهذا 
عمر ظ4 يشجع رعيته على النصيحة ويقول: " لا خير فيكم إن لم تقولوها ولا خير فينا إن م 
a‏ 

ومن الشواهد على احترام حرية الرأي قي الإسلام ما قاله عمر بن الخطاب ول عندما حطب 
في المسلمين يوما فقال: " من رأى في اعوجاجا فليقومه "» فقام رحل من عامة الناس فقال 


1 ) العهد الدولي للحقوق المدنية والسياسية » المادة:19 » الفقرة :02 
2 - الإعلان الإسلامي لحقوق الإنسان قي المادة 22 الفقرة الأولى 
3 - حالد محمد حالد: خلفاء الرسول» دار ثابت» القاهرة» دار الفكر دمشق» ط: 1» 1415ه/1994ءم» ص:89 
4 - الرجحع نفسه. 
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له:" لا والله لو رأينا فيك اعوحاجا لقرّمناه بسيوفنا "» فقال عمر ظل4: " الحمد لله الذي جعل 
ي المسلمين من يقوم اعوجاج عمر ". 

وقد دعانا الإسلام إلى استقلال الشخحصية و إبداء الرأي والصدع به دون وحل ولا حوف 
ای یر ی اوي هذا يقول البي لك :" لا 
يُحْقرن أَحَذكم فة أن رى أَمْرَّا لله عَلَيْهِ فيه مَقالًا نم لا يقوله فيقول الله ما مََعَكَ أن 


406 N e A 
٠ ` تقول فيه قيقول رب حشيت الاس فيقول وأا اح أن بخشى"‎ 


كما أمر الإسلام أهله بأداء النصيحة و طلبها وقبوها » فهي حق وواحب قي نفس الوقت» 
٠ O‏ الصيحة قل لم قال الل 4 ولکتابه ا ا 
متهم »فمن رأی غيره من إخوانه في موضع يستدعي نصيحته » فمن حقه عليه أن 
نة ق اطا ر هو ادات لر اا فن راا اكه رى نها سا فال وشرل اه 
المُوْمِن مِرآة الْمُوّمن وَالْمُوْمِنْ أخو الْمُوّمن يكف عليه ضيْعَتهُ ويَحُوطةُ مِن ورَائه 
الع من افا أ6 شين ن أفراد ابماعة رر الغ ad‏ دة 
ترك العيوب تتراكم وتثقل ح ركة الأفراد والجماعة معا. هذا من حهة » ومن جهة أخحرى دعا 
الإإسلام إلى احترام رأي الغير وعدم الاستخحفاف به أو ازدرائه » أو التكبر عنه. 

ثالثا: ضوابط وقيود حرية التعبير: 

ليست حرية الرأي والتعبير عنه في مختلف الأنظمة الوضعية والسماوية مطلقة» وإنغا هي 
مقيدة ضمن دائرة القانون» وضمن حدود الشريعة » وبشرط مراعاة حرية الآحرين المحددة ي 
ا 

وإذا كانت الحقوق والواحبات تصدر وتشرع لمقاصد تحققهاء فلا شك أن هذه المقاصد 


5 - مصطفى إبراهيم الزلي» مصدر سابق» ص25. 
6-رواه أحمد في مسنده عن أبي سعيد الخذري» كتاب:باقي مسند المكثرين»رقم:10825. والطبران في الأوسط 137/5» رقم: 
7 والبيهقي في سننه 249/2 رقم: 20679 
7-رواه مسلم كتاب:الإبعان »باب:بيان أن الدين النصيحة)53/1 > رقم: 5 وأحمد 240/28 وابن حبان 435/10 رقم: 
4ء والنسائي 177/7 رقم: 4211 والدارمي 402/2 » رقم: 2754 » وأبو داود والبيهقي . 
8-رواه أبو داود في سننه عن أي هريرة» كتاب :الأدب »باب: ف النصيحة والحياطة» رقم:4272. والبيهقي 113/6 » رقم: 7645 
وصححه الألبان: صحيح الجامع الصغير رقم: 6656 
9 - وهبة الزحيلي: حق الحرية قي العام دار الفكر المعاصر»ء بيروت» الإعادة الرابعة» 2007ء ص136. 
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تصبح قيودا على هذه الحقوق والواحبات» وإلا جبحاوزت الحقوق الحدود والمقاصد» لتدحل 
دائ الت و الضرر: له ها هن ية ى الطلى شوت اده اله غر وخل وسشيقهء لذا كانت 
حرية الرأي والتعبير مقيدة ومشروطة .عجموعة من الشروط والقيود والضوابط . 

يضع الماوردي جحموعة من شروط التعبير فيقول : "واعلم أن للكلام شروطا لا يسلم المتكلم 
من الزلل إلا اء ولا يعزى عن النقص إلا بعد أن يستوفيهاء وهي أربعة: 

الشرط الأول: أن يكون الكلام لداع يدعو إليه» إما قي احتلاب نفع أو دفع ضرر. 

الشرط الثان: أن يأڻ قي موضعه» ويتوخحى به إصابة فرصته. 

الشرط الثالث: أن يقتصر منه على قدر حاجته. 

الشرط الرابع: أن يتخير اللفظ الذي يتكلم به. 

فهذه أربعة شروط مئ أحل المتكلم بشرط منها فقد أوهن فضيلة باقيها“". 

وبمكن أن نحمل شروط وقيود حرية التعبير ضمن المبادئ التالية : 

أو مبدآ سياح 2 الشريمة ولاقانورق 

فحرية التعبير لا تدشأً في فراغ وإنما في إطار الشريعة والقوانين ال تحكم الناس» لأن حقوق 
الناس وواحبامم متعددة ومتداحلة» وحرية التعبير ليست سوى إحدى الوسائل الهامة للوصول 
الى هذه الحقوق » فيحكم حرية التعبير ما يحكم الحقوق الأحرى للناس » لذا ليس من حرية 
التعبير نشر الفساد والفتنة والكذب والضلال وإلا احتلط الحق بالباطل وافتتن الناس وأرهقوا ف 
الببحث عن الحقيقة بين هذا الركام» إذ أن بدأ المعروف في القضاء البينة على المدعي" وقد 
سبق القرآن إلى ذلك ني قوله تعالی چ قل هکاو رھدک إن كسم صروت 4 (النمل: 
64(. 


فافيا: التزام أحب الحو روللمناقشة: 
يأمر الإسلام بالتزام الأدب ي المناقشة وإبداء الرأي» وتقدير كلام الآحرين من غير تسرع 
في الحكم عليهم ”“ كما ينع الكذب والبذاءة والفحش» والخوض في الأعراض» وإشاعة 


40 - الماوردي أدب الدنيا والدين» مۇسسىة الكتاب الغقافية» بیروت» ط3 2004 ص203. 

1 - جمد نبیل کاظم: کیف ندرب أبناءنا على حرية التعبير» دار السلام »القاهرة» ط1.» 2006 ص 91-869. 

2 - وهبة الزحيلي: حق الحرية قي العام» دار الفكر المعاصر» بيروت» الإعادة الرابعة» 2007» ص122. 
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الفواحش» و یھی کچ الطعن ر التشكيك ي الناس ¢ وعن المحادلة الى نژ دي إل العداوة 


ر272 ےو ٤:‏ 


و 4 ر ر ص ٥ح۶‏ ص حر ےر ر ر > ص س 
والبغضاء قال تعالى #إ ادع إل سيل ريك ياليكمة والمووظة َة لهم التي 


ے 
ا بے صا ے21ے g7‏ 


E,‏ ريك هو آعلر يمن صل عن سيه وهو أعلم بأَلْمَهََْدينَ ‏ النحل:125. 
روي أنه "اجتمع متكلمان فقال أحدها: هل لك في المناظرة» فقال على شرائط: ألا 
تغضب» ولا تشغب» ولا تحكم. ولا تقبل على غيري وأنا آكلمك» ولا تجعل الدعوی دليلا 
ولا تجز لنفسك تأويل آية على مذهبك إلا أجزت لي تأويل مغلها على مذهي» و أن تؤثر 


التصادق وتنقاد للتعارف . وأن كل منا ببني مناظرته على أن الحتق ضالته والرشد 
۴ 413 
بعبته 


فالثا: عدم إحداث الفتنة 

الحوار وحرية التعبير سلوك إنسان لتحقيق مصا الإنسان» فينبغي أن يبقى قي هذا الإطار 
وليس لإثارة الأحقاد › أو للتعالي واحداث الفتن» أو لدعوة التفرقة والتمييز » روي عن ابن 
عباس بن عبد الرحمن بن عوف أنه قال:"حاء رحل الى أمير المؤمنين عمر طليه فقال:إن فلانا 
يقول:لو مات أمير المؤمنين لبايعنا فلاا" فقال عمر:"لأقومن العشية فأحذر هؤلاء الرهط 
الذين يريدون اغضابمم". قلت :"لا تفعل»فإن الموسم يحجمع رعاع الناس ويغلبون على 
مجلسك» فأخاف أن لا يتزها على وجههاء فيطيروا يما كل مطير»وأمهل حق تقدم المدينة دار 
المجرة ودار السنةء فتخلص بأصحاب رسول الله من المهاجرين والأنصار»ويحفظوا مقالتك 
ويتزلوها على وجهها". فقال:"والله لأقومن في أول مقام أقومه بالمدينة"". 

وقد عقد الإمام الشاطي فصلا في موافقاته بعنوان: ليس كل ما يعلم نما هو حق يطلب 
نشره» وما قال فيه: "لیس كل ما يعلم نما هو حق يطلب نشره ... بل ذلك ينقسم: فمنه ما 
هو مطلوب بالنشر» ... ومنه ما لا يطلب نشره بإطلاق» أولا يطلب نشره بالدسبة إلى حال 


a 2‏ 415 
او وفت او شخص... 


3 -الراغب الأصفهايي: حاضرات الأدباء وحاورات الشعراء والبلغاى تحقيق : رياض عبد الحميد مراد. دار صادر. بيروت . ط:1ء 
2004« 45/1. 
44- ابن القيم :الموافقات 190/4٠‏ 
5-الشاطي: الموافقات» 189/4 191. 
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۴ ت ۹ ير“ ۲ 
عدم العدوان على الآحرين وعدم الإضرار بحقوقهم ومصالجهم » وقد وضع العهد الدولي 


ا ٍ LL‏ 416 
من بين شروط حرية التعبير ؛ احترام حقوق الاخحرين و ”معتهم. 


خامسا: صلامة امن القوہ ر 
آي اط عل اسر ارا ج ا صرب ال اغا و ن ما ن رار 
والإساءة» من أوليات الحافظة على المصلحة العامة ال يرعاها الإسلام ويحرص ۶ی 


ساحما: الحفا علر للام العام والصحة العامة والداب العامة. فقد 
حاء في العهد الدولي أن من قيود حرية التعبير» أن لا تستهدف تقويض النظام العام ولا الآداب 
العامة ولا الصحة العامة ”“والكف عن ترويج الإشاعات السيّةء والقذف والإفتراء والطعن في 
سمعة الآحرين. ومايدحل في هذا الاطار أيضا إثارة الملع والخوف قي نفوس الناس » أو 
التتحريض على الجرعة أو الدعوة الى الفساد والفحش. وقد ند القرآن الكرم .عروحي الفساد 


ییون أن َقِیع َة نالرت ١‏ امنوا هم عَدَاب ألم ف لد 
لا تعلمون ا) چالنور: 19 


6 - العهد الدولي للحقوق المدنية والسياسية » المادة:19 » الفقرة :02 
7 - وهبة الزحيلي: حق الحرية في العام دار الفكر المعاصر» بيروت» ط: 4» 2007» ص128. 
8 - العهد الدولي للحقوق المدنية والسياسية › المادة:19 » الفقرة :02 
9 - المرجع نفسه 
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المطلب 2: قيمة الحوار مع الغير 


تید : 

لقد اهتمت مناهج التعليم الابتدائي بقيمة الحوار» وذلك في إطار الجحال التعليمي المعنون ب: 
القيم الدعقراطية. ففي الطور الأول من التعليم الابتدائي وحلال السنة الثانية تمت معالجة هذه 
واھ ف كات اللي القدرة غل 


حسن التحاور والمشاركة في المناقشة واحترام رأي الآحرين." بمدف تزويد الطفل .عختلف 
1 421 


القيمة من خلال وحده: افر مع عغيري 


الكفاءات المنشودة كأن " يعرف الحوار» ويبين أهميته» ويمارسه 

وقد تم التعرض للقيمة ذاتا تي الطور الثالث من التعليم الابتدائي حلال السنة الخامسة ضمن 
اال اللي مر اال وة اع ا ال ترمي لتمكين الطفل من " معرفة 
قواعد المناقشة وممارستها قي الحياة اليومية " مستهدفة أثناء ذلك جلة من المفاهيم ك: 
و 


أولا: أهمية الحوار 

من القيم الإسلامية العظيمة ال حاء الإسلام ليربي أتباعه عليها "ثقافة الحوار" ولقد حفل 
القرآن الكرم والسنة النبوية المطهرة بالدعوة للحوار وتأصيله وتبيان آدابه. 

والحوار هو تبادل المعلومات والأفكار والآراء ني موضوع ماء أو هو وبعبارة قصيرة الحوار 
هو تفكير يجري بين اثنين بغرض التفاهم» أي أن يفهم كل طرف الطرف الآحر 

فالحوار على هذا ليس هو الجدل الذي يهدف إلى إقناع الخصم أو إفحامه» وليس هو 
المفاوضة التي هدفها الوصول إلى وفاق أو حلول وسطى . وليس الحوار هو المناقشة و المباحثة 
(الدردشة) من دون هدف» ولا هو وسيلة للحصول إلى نتيجة مستهدفة مسبقاء وإنما الحوار 
هو وسيلة للتواصل والتفاعل بين فكرين فأكثر لتحقيق هدف معين . 

وقد يكون هدف الحوار هو امتصاص التوتر وإزالة الحواجز النفسية بين الأفراد » وإحلال 
0 - مناهج السنة الثانية من التعليم الابتدائي» ديوان المطبوعات المدرسية والتكوين عن بعد» ديسمبر 2003» ص 77-76. 
| 2 ا اا 


2 - منهاج السنة الخامسة ابتدائي» الديوان الوطي للمطبوعات لمدرسية» ص 41. 
23 - المرحع السابق نفسه. 
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الألفة والأنس والتقارب بينهم > والهدف هنا هو تنقية الأحواء النفسية والعاطفية داحل 
المحموعة. وقد يكون الهدف هو تبادل المعلومات والمعطيات المتعلقة عوضوع معن لاست كمال 
الصورة الكلية للموضوع » ولبلورة رؤية مكتملة لدى الطرفين. وقد يكون الهدف من الحوار 
هو إقناع الطرف الآحر بفكرة ما أو موقف معين للتأثير قي سلوكه» وهنا يتم إيراد الحجج 
CECT‏ ج 424 
والبراهين ال تدل على صحة الفكرة أو الموقف» مع نقد وحهات نظر الآحرين : 
والحوار هو قيمة عامة لا تقبل الانتقاء و التمييز »> فالذي بمتلك قيمة الحوار نحده يحاور أفراد 


انیا: الحوار ق الفكر الإنسانى 

لقد بات الحوار من أهم الممارسات الي لا غن عنها في عملية التفاعل الاحتماعي 
والسياسي. وللحوار مستويات وأبعاد شن فقد يقتصر على الأفراد أو يتجاوزها ليشمل 
الجماعات والمنظمات والأحزاب والدول» وقد يتخحذ بعدا عاليا وهو ما يطق عليه اليوم بحوار 
الحضارات. ومثل الحوار أحد الحلقات الرئيسة ضمن سلسلة السل وكات الديمقراطية ال ينبغي 
أن يتحلى يا الفرد المواطن ليتمكن من التأقلم مع جاعته الحلية ويتعايش مع الحياة العصرية. 

والحوار يمكن أن يكون بشكل أفقي حين يتساوى المتحاورون قي الطبقة الاجتماعية مثلما 
بحدث بين الإحوة والأصدقاء والمرؤوسين» أو يتخذ شكلا عموديا حين تعلو الطبقة الاجتماعية 
لأحد الأفراد على الآحر كأن يكون مثلا من الرئيس إلى المرؤوس أو من الأب إلى ابنه أو غير 
د 

والواقع أن الحوار في حد ذاته أمر حساس تتطلب مارسته شيا من السياسية والمرونةء 
والانضباط بآداب الحوار وقواعده ومهاراته الفعالة» » ويعتقد الفيلسوف توماس هوبز "أن 
الجحتمع حسن التنظيم يتطلب قواعد مشت ركة واسعة للحوار. وقد عمد هوبز إلى وضع 19 
E‏ ا ن رر . 


4 - سعد الدين العتماني : قي فقه الحوار -سلسلة الحوار-» منشورات الفرقان » الدار البيضاء » المغرب» ط:2 » 1996» ص:23-22 
بتصرف 
Thomas Hobbes, Leviathan, 1651, chapters 14-15.‏ - 425 
عن دون إي إيبرلي: الببحث عن بحتمع مدي» من كتاب بناء بحتمع من المواطنين لدون إي إيبرلي ترحمة: هشام عبد الله» الأهلية للدشر والتوزيع 
عمان» ط1. 2003 ص44. 
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وحسبما قال حون كورتيٰ موراي فإن: جبحمل فرضية النقاش العام» إذا ريد له أن يكون 
حضاريا ومتمدنا» هو أن يكون كل شيء بين الناس بعيدا عن الشك. وأن يكون هناك 
اتفاقيات وعقود ووفاق وقبول أساسي وحوهري» وأن نتمسك بجحقائق معينة» بحيث نستطيع 
الحوار حوهما. ويقول موراي: من دون الإحساس والاعتراف بإنسانية الأحرين فسوف ينحط 
الحوار إلى همهمات صاخبة. وأيا كان من يفوز» فإن اجتمع سيخسر ". 

وبالنسبة مموبز كان المطلب الوحيد الذي لا يمكن التنازل عنه قي حوار عام متمدن» هو 
الاحترام الأصيل والحقيقي لحقوق الند وكرامته. ويشدد البند العاشر على أن "يعترف كل 
شخحص بالشخحص الآخحر على أنه مساو له بالطبيعة". ويفرض البند الثامن على أي ممارس 
للدعقراطية "ألا يطرح بالفعل أو القول أو الصمت أو الإشارة بكراهيته أو احتقاره للآحر ""“. 

ثالٹا: آداب الحوار فى الاسلام 

وللحوار جحموعة من الأداب الي يجب مراعاتها » منها ما يلي: 

1- الصدق مع الناس والتجرد من الأهواء > فالإحلاص ق الحوار هو صدق الإرادة ق 
احتيار الحق على ما سواه» وإتباع الحقيقة حيث ما بجت وظهرت. 

2- ومنها إحسان الظن بالآخرين وعدم اتمامهم من غير بينة » وقد قال الرسول E‏ :' 
اکم وَالظًَ فان الظر كدب الحديت رلا بحسا ولا تسوا ولا ازول 
ابروا ولا تباغضوا رکووا عباد الله إخوا "" 

وتتبع الظنون بالمؤمنين لا شك أنه يفضي إلى إصدار أحكام حائرة ضدهم» ومن شأنه أن 
يفسد العلاقات الاجتماعية» ويولد الأحقاد و العداوات»وهو من البواعث على رذيلة الغيبة» 


E O 


426 - John Courtney Murray, We Hold These Truths : Catholic Reflections On The 
American Proposition (New York, Sheed and ward, 1960), P11-12. 


عن دون إي إيبرلي: البحث عن بجحتمع مدين» من كتاب بناء بحتمع من المواطنين لدون إي إيبرلي » ص43. 

Thomas Hobbes, Leviathan, 1651, chapters 14-15.‏ - 427 
عن دون إي إيبرلي: البحث عن بحتمع مدين» من كتاب بناء بحتمع من المواطنين لدون إي إيبرلي » ص44. 
8-رواه البخاري في صحيحه » كتاب :الأدب »باب:ما ينهى عن التحاسد والتدابر وقوله تعالى :"ومن شر حاسد إذا حسد"(الفلق:5)» 
رقم:5604. 
9-عبد الرحمن حسن حبنكة الميداني: الأحلاق الإسلامية وأسسهاء دار القلم» دمشق» ط:2» 1407ه/1987ءم.239-238/2. 
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3- منها عدم التعصب للاآراء وللأشخاص» إذ التعصب حالة مرضية تدل على الكبر 
والإعجاب بالرأي وحب الغلبة والمباهاة من حهة» وعلى ضعف علمي وأخلاقي من جهة 
أحرى» وهي تمثل عائقا كبيرا» وحجابا حاحزا دون التعرف على الحقيقة أو الوصول إليها. " 
ومن أعظم أخحطاره خحطره على البحث العلمي والحقيقة» وعلى هدف الناقد نفسه في التعرف 
على الخطأً والصواب و الحق والباطل »والحسن والقبح في موضوع نقده...»لأن تعصبه يغشي 
بصره وبصيرته عن رؤية الحقيقة» ويتحول إلى نوع من التشنج ي الدفاع عن هوى والمصلحة 
اش : "430 


4- ومنها الرفق واللين: 

والرفق هو ظاهرة خلقية يضادها العنف» وقد أوصى الإسلام بالرفق وحث عليه» ذلك لأن 
الرفق ق الحوار والنقد من شأنه أن يصلح ويعطي أفضل النتائج وأحود الثمرات» بخلاف العنف 
فمن شأنه أن يفسد ويعطي نتائج سيئة» ولذلك أوصى البي #5 بالرفق ي كل شيء ومع كل 
الناس» فعَنْ عَائشة روج الي 4 عن الي ب فال: "إن الرّفق ًا يون في شيءِ إا ائه ود 
ينرغ ِن شيء ل ا ا اکا رورت هدار ات رةد و غات 
الانتقام م سنحت الفرصة » أما الرفق قي معاملة الناس» فهو يؤلف قلويهم ويكسب مودهم. 
ومن أحل ذلك أمرنا الرسول ل بالرفق في كل شيء فعَنْ عَائشة روج ابي 4 أن رَسُول الله 
قال: " يا عائشة إن الله رفي يحب الرّفق ويْعطي عَلَى الرفق ما ا عطي عَلَى العُنْف رم 
ا عطي على ما وا2“ 

فالرفق حلق يجب أن لا يفارق الإنسان في أثناء قيامه بعملية الحوار وغيابه قد يؤدي إلى 
تعكير الأجواء واستفزاز الآحر وتأليبه. 


5- منها إطابة الكلام وتسديد القول وعدم التجريح» إذ أن نجاح الحوار مرتبط ارتباطا 


430-حمدي عبد العالي :قيم النقد في الثقافة الإسلامية »جحلة الشريعة والدراسات الإسلاميةء ع:15» س:06 
0هھ/1989ء»ص:235-234. 
1-رواه مسلم كتاب :البر والصلة والآداب »باب:فضل الرفق»28/8 رقم: 6767 » وأحمد 125/6 رقم: 24982 والبخاري في 
الأدب المفرد والبيهقي ي الأداب. 
2-رواه مسلم قي صحيحه عن عائشة » كتاب: البر والصلة والآداب»باب:فضل الرفق»22/8 » رقم:6766» وابن حبان 85/2 » رقم: 
2 » وأحمد والبيهقي 
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قويا بسداد القول وطيبته» وحسن اختيار الألفاظ المناسبة» قال تعالى:" ياأيها الذين آمنوا اتقوا 


م 


اله وقولوا فوا سَدِيدا بُصلح لَكم أعمَاكم وَيَغْفِر لَكمْ ذوبكم ومن بُطع الله ورَسُول فقذ 
فار فورّا عظيمًا" (الأحزاب:71-70) .لذلك يجب على الحاور أن يختار الألفاظ الطيبة اللينة. 
ا ال ال کا قال ان تال :وف لر الا خا رال ی ای کا 
لطيفا و جميلا ونافذا ونافعا للدين ls‏ 

ومنها تحنب التهكم والتجريح » والطعن والشتم» والاهانة والسخرية والاستفزاز للطرف 
الآحر » فالكلام الجارح مؤذ للنفوس» و منفر من قبول الحق» وموقع للعداوة والبغضاء بين 
الناس. 

والكلام الحسن مع المناوئين يطفئ خحصومتهم ويكسر حدتمم »أو على الأقل يوقضف تطور 
شرهم قال تعالى:" ولا سنوي الْحَستَة رلا السيَة اذفع بالتي هي اخسن اذا الِْي 
ْمَك وينه عَداوة كاله وَل حميم"رفصلت: 43) 

6- ومنها الموضوعية في الحكم على الناس وآرائهم 

ويقصد ها العدل في الحكم على الأشخحاص و الأفعال والأشياء أثناء ممارسة الحوار دون 
زيادة أو نقصان» ودون تحيز أو خاباة .وهي عكس الذاتية ال تعن الجحكم على الشيء وفق ما 
تر القن و ررم وق ارا ال انك الال دو ر ی ف ا 
لين منوا کوئوا قَوامينَ لله شهداء بالط ول يَجْرمكمْ شتان قوم عَلَى ألا تَغْدِو 
E N‏ 

فيجب على الحاور ألا يغالي فيعظم ما هو صغير أو يصعّر ما هو عظيم» بل عليه ان يکون 
مقسطا منصفا للآحرين» ذلك لأن الحوار ليس جرد قول تمليه وتصحبه العاطفة» بل هو شهادة 
حق» والشهادة يطلب فيها العدل . 

رابعا: القواعد الموضوعيه للحوار: 

وهي بعض الشروط الأولية والأسس الموضوعية الي تتعلق بعملية االحوار ليكون مثمرا 
وناجحا. فالحوار ليس عملا عشوائيا أو ارتحالياء بل هو عمل دقيق يحتاج إلى تخطيط محكم» 
3-رشید رضا: تفسیر التاںی ۰362/1 


4- مد الغزالي: حلق المسلم» مكتبة رحاب» الجزائر» ط:15» ص:80. 
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وهذا لا يتأتى إلا بتحديد الهدف من النقد وموضوعه وأشخاصه وكيفيته وزمن تنفيذه. 

1- حسن النخطيط للجوار: وهذا لن يتأتى إلا بالجواب عن أسغلة هي: 

لماذا ؟ : معن تحديد الهدف من الحوار. ويجحب ألا يكون هذا الهدف غامضا وعاماء وبدون 
ذلك يتحرك الحوار من غير ضابط » وهو ما يؤدي إلى فشله. يقول مالك بن ني:" يفترض أن 
لا يکون النقد غامضا ملتويا مغلقا كلغز يكون مفتاحه في يد صاحبه فقط... بل يحب أن 


يكون برهانا واضحا بينا مفتوحا لكل عقل ... يفهمه كي يستفيد منه عن علم أو ليرفضه عن 
,4351 


- ماذا ؟ : أي ما هو مضمون حوارك مع الآحر» وما هي للمادة الي تعرضها للوصول إلى 
هدفك» وما هي الحجج الي تدل ها للاقناع بفكرتك. 

- من ؟ : أي من هو الطرف الحاور» وما هي ”ماته وأفكاره» وما هي نظرته إليك» 
و کیف يتعامل ویتحاور. 

- كيف ؟ : أي ما هي أفضل الطرق وأحسنها للنفاذ إلى عقل الطرف الآحر» وما هي 
اللغة والمنطق والأسلوب المقبول أكثر عنده » وما هي القضايا الجوهرية والأولويات بالنسبة له. 

- هى ؟ : فالحوار لا بمكن أن يجري في أي وقت وينجح» بل لا بد من اختيار الوقت 
المناسب الذي تكون فيه درحة الانفتاح والقبول لدى الطرف الآحر مرتفعة. 

- ما هو رد فعل الآخر ؟ : إن اليقظة لالتقاط رد فعل الآحر ومدى استجابته حزء مهم 
من سر النجاح تي أي خوار“ 

2-العلم بموضوع الجوار: وموضوع الحوار هو الشيء الثاني الدئ ب 0 دده 
ا N‏ را قف مَا ليس لَك به عِلْمّ إن السَنّْعَ وَالْبَصَرً 
وَالْفوَاد ٤‏ ولك کان عله مسون" (الإإسراء: 36)» قال ابن کنر :" لا تقل رأيت ولم تر 
وجعت ولم تسمع»› وعلمت وم تعلم فإن الله ساتلك عن ذلك کل“ .وقال ابن باديس ي 


5-مالك بن ني: في مهب المعر كة( إرهاصات الثورة)» دار الفكر» الجزائر ودمشق» ط:1ء 1412ه/1991ءم» ص:158. 
6 - سعد الدين العثماين: في فقه الحوار» سلسلة الحوار» منشورات الفرقان» الدار البيضاءء ط2 1996. ص41-38. 
7-تفسیر ابن کثیر» 3070/4. 

181 


معن الآية: " انا عن أن نعتقد إلا عن علم أو نفعل إلا عن علم أو نقول إلا عن عل "؟“ 
> وقال سيد قطب في تفسير الآية :" لا تتبع ما م تعلمه علم اليقين» ولم تتبت من صحته من 
قول يقال أو رواية تروى أو ظاهرة تفسر أو واقعة تعلل..." . 

SS 
الکفایة كما قال تعالى:" هاشم هَولاءِ حَاجَجتُم فيمَا كم ب به عِلْمّ فلم تُحَاجُون فيما ليس‎ 
e 0 َم به عِلْمْ وَالله بعلم وام لا تَعْلَمُون' 5ل‎ 
الآية دليل على المنع من الجدال لمن لا علم له والحظر على من لا تحقيق عنده".‎ 

والحوار يأحذ- قي شق منه- صورة الشهادة على الناس «والعلم .عوضوع الشهادة عنصر 
أساسي من عناصرهاء فالشهادة كما يقول الأصفهان :"قول صادر عن علم حصل عشاهدة 
بصيرة أو بضر " ”> وما ايكرت اران شهادة على الان و أعماهي فان الع يى 
عنصرا أساسيا فيه» ذلك أن الشهادة على الناس هي قي حقيقتها إظهار للحق وتبيينه وتبليغه 

442 
ب 

3-توفير الجو المناسب للجوار 

وذلك بتوفير حو الحرية والتفكير الهادئ والمستقل» بحيث لا يكون التفكير مكبلا بقيود 
توحهه إلى وجهة خاصة بعينها ونمنعه من أن يتجه إلى غيرها من الوحهات .يتم ذلك عن 
طريق تحنب خلق الأجحواء الانفعالية » ال تربك ذهن الإنسان » وتقفز بالعاطفة إلى المقدمة 
وتجعلها تسيطر وتحدث كل أنواع الخلل في الإدراك والتفكير» من عدم استيعاب الرأي الآحر» 
ورا استيعابه بصورة عكسية» والتحيز والتسرع في الأحكام» والتأثر العاطفي 


444 ا 4 ع : : 
اللوضوعي“ ٠٠‏ . فيخحضع الإنسان بذلك ق قناعاته وأفكاره للجو الاحتماعي الذي تنطلق فيه 


8-ابن باديس عبد الحميد: مالس التذكير من كلام العليم الخبير» مطبوعات وزارة الشؤون الدينية» دار البعث» قسنطينة » الجزائر» 
02هھ/1982ء› ص: 104. 

979-سيد قطب: في ظلال القرآن» دار الشروق» القاهرة» ط:12» 1406ه/1986ء» 2227/4. 

440-القرطي :حامع لأحكام القرآن.70/4. 

1-الأصفهان :المفردات»ص:465. 

2 اشرو مر ال ر واو 2112 

3-عبد ابحيد النجار: عوامل الشهود الحضاري» دار الغرب الإسلامي» بيروت» ط:1» 1999م.177/2. 

4-سعد الدين العثماني: في فقه الحوار > ص:29. 
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ا لمجماعة ق أحواء انفعالية هماسية لتأييد أو رفض فكرة معينة» فيستسلم الإنسان ها استسلاما لا 
شعوريا كنتيجة طبيعية لانصهاره في الجو العام وذوبانه فيه الأمر الذي يفقد فيه استقلاله 
ا و ی ی ا 

وقد يكون بتسليط القداسة على آراء أشخاص أو أطراف معينة في الحوار » الشيء الذي 
يؤدي إلى نوع من الإرهاب النفسي والفكري مما يفقد الطرف الآحر حرية الحركة 
الفكرية»حيث يشعر هذا الأخحير بالانسحاق أمام شخصية الطرف الآحر لما جس به قي أعماقه 
STS‏ 
حريته وقدرته على الح ركة» فيتحول إلى صدى للأفكار الي يتلقاها من الآعر “““ 

فتهيغة الجو الهادئ للنقد والنقاش الذي يشعر فيه كل طرف باستقلالية فكره وثقته في نفسه 
وحرية إرادته هو من بين أهم الشروط الأساسية لنجاح عملية الحوار. 

4 التوفيت المناسب 

والحوار عمل متواصل تي كل الأوقات» إلا أن هناك من المواضيع ما بحتاج إلى تحين الفرص 
له و« ذلك لضمان الحك الان من التوفيق والنجاح. 

فالتوقيت المناسب هو اختيار أفضل الأوقات الي تكون فيها الظروف الحيطة مهيأة لممارسة 
عملية الحوار. فالحوار لا يعكن أن يجري تي أي وقت وينجح» بل لا بد من اختيار الوقت 
المناسب الذي تكون فيه درحة الانفتاح والقبول لدى الطرف الآحر مرتفعة. 

وقدنحح سيدنا موسى قي اختيار الوقت المناسب لحوار ومواجحهة سحرة فرعون » قال الله 


کے ع ر و < < ا z2‏ 


تعالى على لسان فرعون وسحرته: ٠‏ فلأيتك حر مَنلِیِ فاجعل بیننا وبيتك ى معدا ل 
نیف ی ولک ات مکھا شی © کا مرکم بوم لز وان بتر اناس شی © 
(طه: 59-8) » قول سید قطب :وقبل موسی - عليه السلام - تحدي فرعون له ؛ 


واخحتار الموعد يوم عيد من الأعياد الجامعة » يأحذ فيه الناس في مصر زينتهم » ويتجحمعون ي 
الميادين والأمكنة المكشوفة ؛ وطلب أن يجمع الناس ضحى » ليكون المكان مكشوفا والوقت 


5مد حسين فضل اللّه: الحوار في القرآن» 44/1. 
6مد حسين فضل الله: الحوار في القرآن» 36/1. 
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ضاحيا» فقابل التحدي بمثله وزاد عليه احتيار الوقت في أوضح فترة من النهار وأشدها تحمعا 
في يوم العيد . لا قي الصباح الباكرحيث لا يكون الجميع قد غادروا البيوت . ولا في الظهيرة 
فقد يعوقهم الحر » ولا في المساء حيث بمنعهم الظلام من التجمع أو من وضوح ا 

2- نجرير مواطن الخلاف: إذ لا يد من تحديد مواطن الخلاف تحديدا دقيقا منضبطا ليدور 
ا 

3- الانطلاق من مواطن الاتفاق: وقد سلك القرآن الكرم ذلك الأسلوب ق حواره مع 
أهل الكتاب» فدعا إلى الانطلاق معهم من الأرضية المشتركة المتوفرة ". 

42- نجنب تصنيف الطرف الآخر واصدار الأحكام عليه: لأنه بمكن أن يؤثر ف عملية 
الحوار ويجعلها تضطرب وتتشنج . 

5- الاستماع الجيد: إن الاستماع الجيد مهارة بمكن تنميتها انطلاقا من فهم بعض القواعد 
المساعدة والتدرب على الالتزام ياء كالتركيز على الأفكار الأساسية وعدم الاستغراق ق 
التفاصيل» وتحنب سرعة الاستنتاج والتريث قبل إصدار حكم بالرفض أو القبول 

6- تبادل المعلومات: وقد يؤدي تبادل المعلومات إلى تضييق شقة الخلاف ورعا إزالته كلية» 
فقد يرجحع الخلاف إلى عدم توفر أحد الطرفين على المعلومات الي يتوفر عليها الآحر 

7- نجنب الثكرار والتطويل في عرص الفكرة: فالتكرار الكثير قد يؤدي إلى تشويش 
العلومات» وهكذا يتحول الكلام ذو الحتوى الحدود إلى رواية طويلة مشحونة بالتفاصيل 
e‏ 


7-سيد قطب : في ظلال القرآن نسخة لم سورة طه » الآية رقم: 59-58 
8 - سعد الدين العثماين: في فقه الحوار» سلسلة الحوار» منشورات الفرقان» الدار البيضاءء ط2 1996. ص43-42. 
9 - المرحع نفسه» ص42 
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الممطلب 3 : روح المسؤولية 

تغمهید: 

من القيم الي تتضمنها مناهج التعليم الابتدائي روح المسؤولية ضمن انحال التعليمي المعنون 
ب: القيم الديمقراطية. ففي الطور الأول من التعليم الابتدائي وحلال السنة الثانية تمت معالجة 
هذه القيمة من خلال وحدة: تحمل المسعولية ”. وال تمدف لإكساب التعلم " القدرة على 
تحمل المسؤولية ني المواقف القريبة منه" مستهدفة بذلك تمكين المتعلم من " إبراز معن تحمل 
N BR‏ 

وتم التعرض إليها أيضا في الطور الثاني من التعليم الابتدائي في السنة الرابعة ضمن الحال 
التعليمى: المواطنة” من خلال وحدة: المسئولية الفردية التي دف لتحقيق " القدرة على 
تحمل المسؤولية تي مختلف المواقع» إزاء الذات والآحرين". ويقاس مدى اكتساب المتمدرس 
للكفاءة المستهدفة من خلال بعض المؤشرات كأن يتمكن من ذكر "بعض المواقف الى 
يتحمل فيها الفرد المسؤولية» وبعض المواقف الي لا يتحمل فيها المسؤولية إزاء الذات والغير 
نظت د دگ فا فو عات کو ا ا طن ر ع رات اج 
وعن تصرفات غيره أو متلكاته. وأحری لا يكون فيها مسفولا عن تصرفاته أو تصرفات غيره 
وکذا تصرفات حیواناته أو مسکنه. 

أولا: المسؤولية أمانة: 

من بين القيم السامية لكل إنسان وبالخصوص السياسي الشعور بالمسؤولية المترتبة عليه» 
فالسياسة لا تمارس طمعا في منصب أو حرصا على مصلحة أو طلبا لشهوة نفسية › وإغا 
تمارس استجابة لنداء الضمير للقيام بواحب إصلاح الشأن العام » أمرا بالمعروف و ميا عن 
انكر و طمعا قي الحياة الطيبة ال شرعها الله لخلقه. 


والمعئ العام للمسؤولية هو أن الإنسان سيسأل عن مسؤولياته وعلى أماناته و رعيته ف الدنيا 


0 - مناهج السنة الثانية من التعليم الابتدائي» ديوان المطبوعات المدرسية والتكوين عن بعد» ديسمبر 2003ء ص 77-76. 
1 - المرجع السابق نفسه. 
2 - دليل المعلم» السنة الرابعة من التعليم الابتدائي» الديوان الوطي للمطبوعات المدرسية» 2007-2006 ط1» ص: 59-54. 
3 - المرجع السابق نفسه. 
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والآحرة »> يقول محمد الغزالي:"والأمانة في نظر الشارع واسعة الدلالةء وهى ترمز إلى معان 
شتى مناطها جميعا شعور المرء بتبعته في كل أمر يوكل إليه » وإدراكه الجازم بأنه مسئول عنه 
أمام ربه "”“ وقد قال البي ج :"إن الله سائل كل راع عما استرعاه» حفظ أم ضيع" ٠‏ 

ويعرف عبد الرحمن حسن حبنكة الميداني حلت الأمانة بقوله: "الأمانة في جانبها النفسي 
خلق ثابت في النفس يعف به الإنسان عما ليس له بحق» وإن قيأت له ظروف العدوان عليه 
دون أن يكون عرضة للإدانة عند الناس» ويؤدي به ما عليه أو لديه من حق لغيره» وإن 
استطاع أن يهضمه دون أن يكون عرضة للإدانة عند الاس "“. 

وعليه يكون للأمانة ثلاثة عناصر أساسية هي: 

6 فة الأمن عما ليس له كق 

6 تأدية الأمين ما يجب عليه من حق لغيره. 

6 اهتمام الأمين بحفظ ما استؤمن عليه من حقوق غيره»وعدم التفريط ها والتهاون بشأما 
457 

ثانيا: أهمية روح المسؤولية 

ويعتبر من الناحية المبدئية الشعور .مسؤولية الإصلاح والتغيير الدافع الأول والأساس للقيام 
با لح ركة السياسية » وقد تكون هناك بعض الدوافع الأحرى والمتفرعة عن الدافع الأول. 

فروح المسؤولية هو الذي يدفع الفرد لتحمل أعباء و تبعات الأعمال والأنشطة السياسية 
دون كلل ولا ملل ولا مِنة» وروح المسؤولية هو الذي دفع بالمصلحين إلى التضحية براحتهم 
وأموالهم ومصالحهم الشخصية والإقبال على القيام بالواحب الذي يتطلبه الوقت . وروح 
المسؤولية هو الذي دفع بالشهيد أن يدفع دمه فداء الواحب الذي يؤمن به» وفداء الحق الذي 


فالقيام بالواحب دائما يسبقه الشعور بالمسؤولية الذي يدفع الإنسان إلى الاججاز والى الصبر 


4 - محمد الغزالي : حلق المسلم » مكتبة رحاب » الحزائر » ط:15» 1987م » ص:45. 
5 - رواه ابن حبان في صحيحه واللفظ له 297/13 رقم: 344 ورواه الترمذي 208/4 رقم: 1705 والنسائي ي سننه396/6 
رقم: 374 » قال الألبان حديث صحيح » رقم: 1775 
6 - عبد الرحمن حسن حبنكة الميدايي: الأحلاق الإسلامية وأسسها > دار القلم » دمشق » ط:2» 1987ء 645/1 
7 - لليدان : المرحع نفسه 1/ 646 
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عليه والاستماتة فيه. 

إذن من بين أهم القيم الي يجب أن متم ها قي التنشغة السياسية هي غرس روح المسؤولية 
والقيام بالواحب الذي بمليه الواقع. وتنمية ذلك وفق مستويات المسؤوليات ومراتب الواحبات. 

حيث يجب على الأسرة والروضة أن تغرس قي نفوس الأطفال تحمل المسقولية وتدريبهم على 
ذلك» وذلك بإسناد عمل معين لكل طفل» وأن يطلب منه إنحازه ويشجع على ذلك حن 
ينجزه» ويشعر بنشوة النجاح. مع ملاحظة أن يكون العمل (المسغولية) ال وكل للطفل مناسب 
لسنه ويستطيع القيام به بنجاح. وتحمل المسولية يكسب الطفل المزيد من الثقة بالنفس ويزيد 
من اطمئنانه » ويضاعف قدرته على انجاز أعمال أحرى بنجاح. 

ويرتبط القيام بالواحب لدى عامة الناس ارتباطا وثيقا باستيفاء الحقوق » لكن السياسي 
الذي يريد الإصلاح يحب عليه أن يؤدي واجبه قبل المطالبة بالحق فالحياة والسياسة أفرادا 
إيجابيين قادرين على تحمل المسغولية بجد واحتهاد دون انتظار المقابل والجزاء. 

ومن مسؤوليات مؤسسات التنشقة السياسية تربية جمهور الناس على تأدية واجباتم قبل 
المطالبة بحقوقهم »يقول مالك بن ني رحه الله :"ويهذا فإن السياسية التي لا تحدث الشعب 
عن واجباته» وتكتفي بالتوقيع على وتر حقوقه» ليست سياسة» وإنغا هي خرافة وتلصص,› 
فالواجب الدائم هو أن نعلم انجتمع "المناهج" التي يشق ها الطريق قدما نحو أهدافه» عبر 
إتقان القيام بواجبه““. 

كما أن برجحة حر كة المحتمع على حور الواحبات لا تتأتى إلا بتحويل عميق لعادات وطبائع 
الناس ٠”‏ أي بتحويل ثقاني شامل تنجزه مؤسسات التنشئة الاجتماعية والسياسية قي الحتمع. 

وتحمل المسؤولية كقيمة يرتبط ارتباطا وثيقا بالاعتماد على النفس وتحمل مسئولية الذات 
أولاء م تحمل مسؤولية الآخحرين. 


8 _ مالك بن ني: وحهة العام الإإسلامي» ترهمة : عبد الصابور شاهين »دار الفكر بالحزائر و دار الفكر بدمشق» ط:5 » 1986م ص: 
143 
9 _السلم في عام الاقتصاد» دار الفكر بالجزائر و دار الفكر بدمشق » ط:31987ء/108. 
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ک5 4 > 4 ۶ 

نالنا: روح المسووليه فى الشان العام 

للشعور بالمسؤولية أبعاد كثيرة حاصة في الحياة العامة وتولية الشؤون العامة : 

فمن المسؤولية تأدية الحقوق إلى أهلهاء وحفظ أموال الناس وأحسامهم وأرواحهم وعقوهم 
E e‏ وحفظ الدين الذي ارتضاه الله E‏ ا 


ومن الأمانة والشعور بالمسؤولية ألا يطلب الولاية من ليس كفؤا هاء ولذلك فى رسول 
الله ج عبد الرحمان بن مرة عن طلب الإمارة sy‏ 
سمرة قال: قال لي رسول الله ##: "ًا كستال الْإمارة ة فإك إن أغطيتها عر مَسالة وكلت إلَيْها 
ران أغطيتها عن غ سنال : O e‏ 


قال اا e‏ . 5 ري َوه خڙي ودد ام إل م أخذهًا بحم 
ادى الذي عليه ا 


ومن الأمانة والشعور بالمسؤولية إسناد الوظائف والمناصب إلى أهلها الأكفاء» ومن هو 
أحق وأولى ياء فقد روى الحاكم أن رسول الله # قال: "من استعمل رجلا على عصابة 
وفيهم من هو أرضى لله منه فقد خان الله ورسوله والمؤمنين". وهذا الحديث يدل على أن 
سلطة التولية أمانة» بدليل أن تأديتها إلى غير أهلها خيانة. و ليس هناك خيانة أعظم ولا أسواً 
عاقبة من خيانة رحل تولى أمور الناس فغدرهم وأضاعهاء ذ فعَنْ ابی سَعِیلٍ قال قال lS‏ 


«٤‏ لکل غادر لواء يوم الْقَيَامَة م رفع لَه بقذر غذره ألا ولا غادر أعْظم غذرا م مِن امير عَامَةٍ 


0 - الميدان : المرجع نفسه 1/ 650-649 
1 - رواه البخاري ومسلم رقم: الجامع الصحيح المختصر للبخحاري» الناشر : دار ابن كثير » بيروت ط:3 » 1987م » تحقيق : د. 
مصطفى ديب البغا » رقم : 6727 .2613/6. كما رواه النسائي والبيهقي والطبران . 
2 - رواه مسلم » صحیح مسلم » الناشر : دار الجیل بیروت» باب: كرَاهَة الإمَارة بغر ضرُورةٍ. 6 رقم: 4823 › کما رواه 
البيهقي في سننه 95/10 
3 - مستدرك الحاكم على الصحيحين 115/7 رقم: 7023 وقال : » هذا حديث صحيح الإسناد و لم يخرحاه » وحذفه الذهي من 
التلحيص » قال الألباي في صحيح وضعيف الجامع ضعيف حدا رقم: 5402 
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ومن الأمانة والشعور بالمسؤولية ألا يستغل الرحل منصبه الذي عِيْن فيه لحر منفعة إلى 
شخحصه وقرابته» فإن التشبع من المال العام جريمة. وقد شدد الإسلام على ضرورة التعفف عن 
استغلال النفوذ » وأكد على ضرورة رفض المكاسب المشوبة فعن عدي بن عميرة الكندي قال: 
ممعت رسول الله # یقول: " من استعملناه منکم على عمل فکتمنا خیطا فما فوقه کان 
غلولا يأ به يوم القيامة" قال فقام إليه رحل أسود من الأنصار كأي أنظر إليه فقال يا رسول 
الله اقبل عن عملك قال : ومالك ؟ قال معتك تقول كذا وكذا قال : وأنا أقوله الآن من 
ıı . e SOTE : 8 :‏ 465 

استعملناه منکم على عمل فليجيء بقلیله وکثیره فما وین منه أخذ وما مي عنه انتھی 
وقد أمرنا الله تعالى بالأمانة وهانا عن الخيانة: وقد جاءت النصوص من القرآن والسنة تبين 


٥ 2 3‏ 2< ر ر 


ر چو چ ر €< س ر < و و ص 
إن الله يمرك أن تَودواً لمكت إل أهلها وإِذا حكمتم بين لتاس 


ر صو ٥ہ‏ 2ے © ب 2ر ر روا ر ےہ کے > 
ان كوا لدل إن أله عا يعظكر ب إن أله كان سييعا بصا 4 النساء: 58. وني المقابل مانا 


تعلمون 7 4 الأنفال: ۲۷ 

ومن بين أهم حصائص الأحلاق في الإسلام أما لا تتجزأً ععن أها لا تستعمل مع ففة دون 
أحرى» فلا يكون مثلا المرء أمينا مع ففة وخائنا لأحرى ولو كانوا كفارا. ويقول ابن حجر قي 
ذلك: الغدر حرام باتفاق» سواء كان يي حق المسلم أو ل 


4 - رواه مسلم في صحيحه باب: تحر الغدر » دار الجيل بيروت رقم: 4636 » 142/5» وأحرحه: أبو يعلى 419/2 » رقم 1213 

5 - رواه مسلم في صحيحه باب: تحر هدايا العمال 1465/3 رقم: 1833 . ورواه البيهقي قي السنن الكبرى 158/4 ورواه 

الطبراني قي المعجم الكبير 76/13 رقم: 260 

6 - شهاب الدين ابن حجر العسقلان : فتح الباري شرح صحيح البخاري » دار المعرفة للطباعة والنشر بيروت » ط:3 » 390/19 
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المطلب + :النقد البناء 

خرصت تاهج الترية اوالتغايم غلن ا كلساب التلميذ القذرة غل قم ما يضر ويقال ى 
وسائل الاعلام مع امتلاك قدرات التحليل والنقد البّاء والموضوعي . وذلك من خلال تحليل 
مماذج من المادة الاعلامية ونقدها . 

أولا: فی مفهوم النقد: 

النقد في اللغة هو: الكشف عن الحال » والتمحيص وإحراج الزيف وإزالة الدرن عن الشيء 
وتبيان الحسن والقبح» وإظهار العيوب» والمناقشة والحوار مع لوم وعتاب وتقييم وتقوم " 

ويعكن تعريف النقد البناء بأنه :"امتلاك القدرة الفكرية والنفسية والمنهجية على إبصار 
نواحي القوة والضعف في حياة الأفرادء وحركة اجتمع ومؤسساته»والمساهة الفاعلة في 
عمليات المراجعة والتقوي أو المناصحة لتصويب الفهم وتسديد E‏ 

ويبين مالك بن ني الدور العام للنقد فيقول: هو عامل تطهير جوهري مستمر للنفس 
واجتمع من أسباب الضعف والاختلال“. 

بينما يعرف خالص جلي النقد الذات بقول:" هو التقويم الموضوعي الذي يلتفت إلى العامل 
الجوهري في ولادة الأحداث وحل المشكلات" ويعرفه في موطن آخر بأنه :" مراجعة 
النفس أو النشاط فرديا کان أو جا . 

كما يعرف ماحد عرسان الكيلان "النقد الذات" والذي يجعله مقابلا ل"التفكير التبريري 
"بأنه:"ذلك الأسلوب من التفكير الذي يحمل صاحبه المسؤولية في جيع ما يصيبه من 
مشكلات ونوازل» أو ما ينتهي إليه من فشل"“ 


7 - أنظر ابن منظور : لسان العرب» 700/6. وابن فارس: معجم مقاييس اللغة » 468-467/5. والمعجم العربي الأساس 1220٠‏ 
8-الطيب برغوث :موقع المسألة الثقافية من إستراتيجية التجديد الحضاري عند مالك بن ني »دار الينابيع للنشر التوزيع»الجزائر» ط:1 
43ھ/1993م»ص:19. 

09 - مالك بن ني:تأملات» دار الفكرء الجزائر ودمشق»ء ط:1» 1412ه/1991م» ص:143.151 

0-خالص حلي: النقد الذاق » ضرورة النقد الذات في الجر كة الإسلامية- مؤسسة الرسالة » ط: 2» 1405ه/1984م ص: 171 
1-الرحع نفسه » ص:20. 

2-ماجد عر سان الكيلان:أهداف التربية الإسلامية »مؤسسة الريان»بيروت.1419ه/1998ءم»ص:64 
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ثانيا: أهمية النقد الذاتى: 

التق الباع فيه شقان اساسيان نقد للذات ونقد للغير» والذات قد تكون فردا أو مؤسسة 
والغير قد يكون فردا أو جماعة أو مؤسسة أو محتمعا. 

1- أهية النقد الذاين على المستوى الفردي 

وتكمن أهمية النقد الذات على المستوى الفردي ١إذا‏ داوم الفرد على ممارسته في أعماله 
وأنشطته حاصة وي مسار حياته عامة »بأنه سيجي كثيرا من الفوائد ال نذكر منها على سبيل 
المغال لا الحصر ما يلي: 

أ. التعرف على عيوب شخصيته وجوانب القصور فيهاء ما بمكنه من حاصرقما والتخلص 
منها. وق المقابل يتعرف على بعض إيجابيات شخصيته فيعمد إلى تنميتها واححافظة عليها. 

ب. الكشف عن الأحطاء ال بمكن أن يكون قد وقع فيها »فيتوقف عن السير قي الخطأً ولا 
یتمادی فيه »كما يتفادى تكرار الأحطاء السابقة مرة أخحرى» كما قال البي ا 1 يدغ 
لمُومِنْ من جخر واج مرش" 

ج. بالنقد الذات يتمكن الإنسان من تصويب مسيرة عمله وحياته وتخليصها نما علق بها من 
شوائب وانحراف» ليجدد حياته و ليستأنف مرحلة أخحرى منها أكثر نضجا وجدية . كما ينبه 
الإنسان إلى الواحبات ال يكون قد غفل عن القيام ما. 

ك مال لدان الاي ارس اناا ق ا ال ن فل جاب اي .الوه 
الآحر » قال الحسن البصري:"إن المؤمن قوّام على نفسه»يحاسب نفسه لله عز وجل»وإنغا خف 
الحساب يوم القيامة على قوم حاسبوا أنفسهم في الدنيا »وإنغا شق الحساب يوم القيامة على 
قوم أخذوا هذا الأمر من غير محاسة"““ 

2- آهية النقد الذاين الجماعي 
وإذا كان للنقد الذاتي الفردي فوائد كثيرة قي حياة الإنسان» فإن للنقد الذاق الجماعي 


3- رواه البخاري قي صحيحه »عن أبي هريرةء كتاب:الأدب»باب:لا يلد غ المؤمن من ححر مرتين» (2271/5 . رقم 5782) ومسلم 
2295/4 . رقم 2998) وأحرجه أحمد (379/2 » رقم 8915) » » » وأبو داود (266/4 » رقم 4862) » وابن ماحه (1318/2 › 
رقم 3982) . وأخحرحه أيضًا : ابن حبان 
4-الآحري أبو بكر: أدب النفوس»ص:28 
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والتلاوم الجماعي فوائد أحرى كثيرة» مباشرة وغير مباشرة»تفيد الجماعة قي أعماها وأنشطتهاء 
وكذلك قي تنمية مواهب أفرادهاء ومنها ما يلي: 

أ. بمثل النقد الذات الح ركة الدافعة للجحماعة نحو الإتقان والإجحادة قي كل ما تقوم به» من 
خلال عملية التصويب المستمر . 

ب. يربي الأفراد على حرية التفكير ويعودهم على الإدلاء بآرائهم حين يخلصهم من عقدة 
الخوف من الخطاً . 

ج. ينضْج النقد الذاتي الجحماعي القدرات العقلية والعلمية للأفراد من حلال ما يقومون به 
في بهم عن الحقيقة من الحمع للمعطيات المختلفة والمقارنة بينها ومقابلة بعضها ببعض 
ومحاكمة بعضها إلى بعض للخلوص من ذلك إلى الموازنة الي تنتهي بالتمييز. “ 

د. يربي الأفراد على قبول آراء الآحرين ووجهات نظرهم» وعلى التواضع لبعضهم البعض 
وعدم التعصب للرأي »كما قال الإمام الشافعي: رأيي صواب يحتمل الخطاًء ورأي غيري خحطاً 
يحتمل الصواب» فيكون بذلك باب الحوار مفتوحا للإفادة من الآراء والتجارب. ونع من 
نفو ل الا سداد وال ولوقت 

ه. ممارسة النقد الذاي جرد أفراد الجماعة من التعصب للأشخاص »وتكسبهم معاييرا 
سليمة يتم بواسطتها تقييم الأشخاص كما قيل أعرف الحق تعرف أهله. 

و. النقد الذاتي الجحماعي ينبه إلى الأحطاء الي تقع فيها الجماعة في الأعمال والمواقف و 
السل وكات العامة» فهو الذي يصوب جهدها باستمرار ولا يترك هوة الاحراف تتسع. 

ز. تعمل الشورى الجماعية على إثارة هِمّة جيع الأفراد لحمل مسؤولية العمل 
المشترك»وهذا ما كان يفعله البي ي رغم إمكانية استغنائه عن آراء أصحابه . 

ح. النقد الذاڻ الجماعي يعمل على التطهير النفسان للأفرادء ويزيح الكثير من العقد 
والمعوقات الي تمنع الفرد من الانخراط والاندماج ف العمل المشترك كما يقول مالك بن ني: " 
النقد الذاي عامل تطهير نفسان يتكفل باندماج الفرد و مكاملته أحلاقيا ي قلب جماعة من 
NE‏ 
5-عبد الحيد النجار: عوامل الشهود الحضاري» دار الغرب الإسلامي» بيروت» ط:1» 1999م. 175/2. 


6- مالك ابن ڼی:تأملات» ص:158-141 
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ط. النقد الذات الجماعى يكسب الح ركة التغييرية واقعية على مستوى التنظير والممارسة 
ويمكنها من اكتشاف طرق وأساليب حديدة تواكب التطورات الحاصلة وتساعد على أداء 
المهام بفعالية وواقعية أكبر. 

ھ 8 2 ۰ »۰ »« » 

نالتا: اهمه الموصوعبه عند النمد 

عند إبداء الرأي والنقد لا بد من الابتعاد عن التعصب للرأي والأشخاص» فالتعصب حالة 
أحرى» وهی نمثل عائقا کبیرا» وحجابا حاجزا دول التعرف على الحقيقة أو الوصول إليها. 
الت اغف ردئل كر و ع امانا ق رف فل الفا كا ر ال دك 
بعض الباحثين: "والتعصب فضلا عما ينشأً عنه من رذيلة الكبر والاستكبار والغيبة والرياء 
والنفاق والكذب والحسد وحب الغلبة والمباهاة بالباطل»ء فإن أعظم أحطاره هو خطره على 
البحث العلمى والحقيقة» وعلى هدف الناقد نفسه قي التعرف على الخطأً والصواب و الحق 
والباطل »والحسن والقبح ي موصو 0 تعصبه يعشي بصره و بصيرنه عن رؤية 
الحقيقةء ويتحول إلى نوع من التشنج ف الدفاع عن الموى والمصلحة الشخصية .."' . 
لارائهم. فعلى الناقد أن يتجرد من التعصب لرآيه الشخصى» فلا ينغلق داحل ذاته» ولا يصر 
على وحهة نظره إذا تبين له خحطؤهاء بل يجب أن يكون شعاره ما قاله الإمام الشافعى :"وال 
ما أبالي أن يظهر الحق على لساي أو على لسان خصمي "78 

إن التعصب للذات دليل على انتفاخ الأنا ودوران الإنسان حول ذاته» وهو طريق إلى الكبر 
والتفاحر والاحتيال وهی أمور فى الله تعالى عنهاء قال تعالى:" إن الله لا بحب كل مختال 
فخور" ( لقمان:8). 

وما يقال عن التعصب للذات يقال عن التعصب للآحرين» فعلى الناقد أن يكون غايدا غير 


7-هحدي عبد العالي :قيم النقد في النقافة الإسلامية »جحلة الشريعة والدراسات الإسلامية» ع:15» س:06 
0هھ//1989م»ص:235-234. 
8-يوسف القرضاوي:المر حع نفسه »> ص:200 

193 


الرحال وليس العكس. 

ويبين الغزالي أبو حامد انحراف المتعصبين للأشخحاص وضلاهم عن الحق والصراط المستقيم 
فيقول: " مهما نسبت الكلام إلى قائل حسن فيه اعتقادهم قبلوه وإن کان باطلاء وإن 
أسندته إلى من ساء فيه اعتقادهم ردوه وإن كان حقاء فأبدا يعرفون الحق بالرجال ولا 
يعرفون الرجال باحق وهو غاية الضلال" . 

فلا بد من الموضوعية الي تعن العدل يي الحكم على الأشخاص و الأفعال والأشياء أثناء 
ممارسة عملية النقد دون زيادة أو نقصان» ودون تحيز أو ماباة .وهي عكس الذاتية الي تع 
الحكم على الشيء وفق ما يريده الشخص ويتخيله. 

فيحب على الناقد ألا يغالي أثناء نقده فيعظم ما هو صغير» أو يصغر ما هو عظيم» بل عليه 
SAE A AIS‏ 
بل هو شهادة حق» والشهادة يطلب فيها العدل » وقد أمرنا الله تعالى أن نحكم بالعدل دون 


تحير حين قال:' ياي الذي منوا کوئوا ومين لله شهّداء بالقسنط وا جْرمكم شتان قوم 


2 
o 


على ألا تغْدلوا اعدلوا هو اقرب للتقرّى والقوا الله إن الله بير بمًا تَعْمَلونرالائدة:8). 
إن الموضوعية تقتضي أن يوزن الأشخاص بحسناتمم وسيئاتم » فالشريعة كلها قد بنيت على 
مراعاة هذا التكافؤ واعتبار هذه الحقيقة ق الترحيح » ورب الناس يزن بهذا الميزان يوم القيامة 
EZ ° aT f 11 8 (481) 1 :‏ چ پو ا ر٤‏ ~ 0 
لكن البعض ينسى كما قال" فأما من قلت موازينه فهو في عِيشة رَاضيةٍ وأما من 


ن ر 
ھر ۵ 


خفت موازينه فأمه هَاويّة"رالقارعة:9-6) 


9-أبو حامد الغزالي: المنقذ من الضلال» مكتبة الأنجلو مصرية» القاهرة» 1955م» ص:114. 
0-مالك بن ني: في مهب المع ركة» ص: 158. 
1-عمد أحهد الراشد:العوائق»ص:139. 
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المبحث الثانى : فيم العلاقات الاجتماعية 


المطلب 1 النواصل وروح الفريق . . 
المطلب 2 :التعايس والاحترام 
المطلب 3: النعاون والنكامل . 
المطلب 3 : النسامح . 
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المبحث 3: فيم العلاقات الاجتماعبة 

اى : 

تسعى المنظومة التربوية إلى صبغ الناشئة بحمحتلف القيم الي تمكنهم من الاندماج قي الحياة 
الاجتماعية والتفاعل الإيجابي مع الحيط من حوهم قصد تنشعتهم على المواطنة الصالحة ال تنأى 
ممم عن التقوقع حول الذات والانغلاق الذي يجعل من الفرد عنصرا سلبيا قي محتمعه. 

وق المقابل فهي تصبو إلى تمكينهم من "ممارسة قواعد الحياة المشتركة وإقامة علاقة إيجابية مع 
الغير وفق القواعد النظامية والقيم الاجتماعية". 

فالموقف من الآحر يتلحص ف العف عليه والاأعتراف به» وهذا بمدف إعطاته ايز والمكانة 
اللائقة به. وتوضيح القيم الي تحکم العلاقة به » وإحاطتها بسياج من الأمان والحماية لترسيخ 
هذه العلاقة. 
ومن ثم فقد أولت المنظومة التربوية عناية بالغة للقيم الاحتماعية عبر ختلف الأطوار والسنوات 
حلال مرحلة التعليم الابتدائي. 

وبالاطلاع على الوثيقة المنهجية لنشاط التربية الخلقية في مرحلة التعليم الابتدائي يبرز آنه من 
الأهداف الوجدانية للتربية الخلقية "ترغيب النشء في التحلي بالقيم الأحلاقية واستهجان 
ع 2 1 . 483 
الأخحلاق الذميمة» و غرس فضائل الجحب والاحترام والعطف والتوقير لديهم : 

وقي هذا الصدد تم تخصيص جال تعليمي كامل هو جال القيم الاحتماعية الذي حوى جلة 
من الوحدات الي تعالح هذه القيم وال تم تلحيصها ضمن المطالب التالية: 

المطلب 1 التواصل وروح الفريق ‏ . 

المطلب 2 :التعايش والاحترام 

المطلب 3: التعاون والتصامن 

المطلب 4 : النسامح 


2 - الوثيقة المنهجية لنشاط التربية الخلقية في مرحلة التعليم الابتدائي» ص06-4. 
483 - نفس المرحع السابق» ص3. 
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المطلب 1: التواصل وروح الفريق 


تمهید: 

من بين أهم القيم الأساسية والضرورية للتكوين السياسي التواصل والاندماج »ذلك أن 
النشاط السياسي قي أحد أهم أبعاده هو الاحتلاط بالناس و تبي مومهم ومشكلاتم» وهذا لا 
يحصل بالانزواء عنهم أو الترفع عنهم وعدم الطتهم» وسواء تعلق الأمر بالعلاقة بفريق العمل 
أو بعموم الناس » فإن التواصل والاحتكاك والإقبال على الناس هي أشياء ضرورية للناشط 
الاي 


م 


وتعالح مناهج التعليم الابتدائي قيمة التواصل وروح الفريق » وذلك ضمن وضعيات تعايمية 
قفص التواصل قي كل مستويات هذه المرحلة أين يتم الحرص على تطوير هذه الكفاءة وتنمية 
مۇشراھا مع تدرج سنوات الدراسة. 

ففي الطور الأول من التعليم الابتدائي وحلال السنة الأولى تمدف المنظومة التربوية إلى تعويد 
الطفل على مارسة محتلف سلو كات التحية والاستعذان““. 

وبالإضافة إلى مكتسبات السنة الأولى يتم تعويده على ممارسة بعض قواعد اللياقة قي السنة 
الثانية. ويتم تشجيعه على التحلي بقواعد الحياة المشت ركة سواء مع زملائه قي القسم أو إخوته 
في المتزل ضمن وضعيات تعليمية تخص القيم الاجتماعية» وذلك بغية تأهيله لأن يكون عضوا 
فعالا عند انخراطه قي الحياة الاجتماعية والعملية. وني الطور الثاني من التعليم الابتدائي 
وحلال السنة الثالثة يتعود الطفل على مزيد من قواعد اللياقة كالاستغذان عند أحذ حاحجة الغير 
أو أعة الكلة :وء على اعمات الافة ي خلال السة ار اة حك اقل عل 
LTT‏ 

أما قي الطور الثالث - أي خلال السنة الخامسة- فيتم تدريب الطفل على اعتماد أسلوب 


4- الوثيقة المنهجية لدشاط التربية الخلقية في مرحلة التعليم الابتدائي» الديوان الوطي للمطبوعات المدرسية» حويلية 2008» ص10-8. 
5- نفس المرحع السابق» ص13-11. 
6- نفس المرحع السابق » ص17-14. 
7- نفس المرجحع السابق » ص21-18.. 
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i TT 

أولا: مفهوم التواصل والاندماج 

والتواصل يټ اط معانيه هو الاتصال بالغير ولقاؤه وتبادل الآراء والمعلومات معه ي 
الملسائل المشتركة وال تمم الجميع. حاء قي قاموس أكسفورد أن الاتصال هو نقل وتوصيل أو 
E TATE‏ 

وبمكن تعريف الاتصال بأنه عملية هادفة يتم عن طريقها نقل المعلومات وتبادها بقصد تحقيق 
أهداف معينة “. وديننا بيّن لنا أن من علامات الإعان تلك الروح الخفيفة في إقامة العلاقات 
ويسر الاندماج وسهولة التعارف والتالف وقد قال البي ج5 " إن المؤمن يألف ويؤلف و لا 
خير فیمن لا يألف و لا يلف ". 

وقد حثنا البي 6 على الطة الناس والصبر على مشكلاتمم وأذاهم» ودل على ذلك ما 
رواه الترمذي وابن ماجة بإسناد صحيح عن عبد الله بن عمر أن الني قال:" الْمُوْمِنُ الذي 
بُحَالط الاس وَيَصبرُ عَلّى أَذاهُم أعْظَمُْ جرا من الْمُوْمن الي لا بُخَالط الاس ولا يَصرُ 
على اذاه "“. 

فاللإسلام يحث على الاندماج مع الناس والإقبال عليهم و الصبر على أذاهم وحاولة معرفة 
أفكارهم وتوجحهاتمم للاستفادة منهم هذا من حهة » وخاولة التأثير الإيجابي فيهم من حهة 
ار و بطبيعة الجال بمتنع عن خالطتهم إذا توقع أنه e‏ سلبا مخالطتهم. 

والتواصل من المفروض أن يكون مع جميع مكونات الجتمع» سواء من وافق توجهاتنا وآراءنا 
أو من خالفنا. وسواء من أحسن إلينا أو من أساء. والتواصل لا بمكن أن يحصل إلا باستيعاب 
معرق للفكرة يرقى أحيانا إلى حد الإبمان بأن الاحتلاف ضروري كي تختصب الأفكار والآراء 
ولكي ننتعش ونستمر. 


8- نفس المرحع السابق » ص26-22.. 

9 - معجم أكسفورد » مادة : اتصل 

490 - أكرم مصباح عثمان : الأسرار العجيبة للاستماع والإنصات » دار ابن حزم» بيروت» ط:1. 2000م» ص:17⁄7 

1 - رواه الحاكم في المستدرك عن أبي هريرة 73/1 رقم: 59 وقال هذا حديث صحيح على شرط الشيخين و لا أعلم له علة و م 
يخرحاه » والبيهقي في شعب الإعان 270/6 رقم: 8119 » وقال الألبانِ حدث حسن رقم: 6662 

2 - رواه الإمام أحهمد 43/2 رقم: 5022 وقال محققوه إسناده صحيح رحاله ثقات رحال الشيخين والترمذي 73/4 رقم : 20 بلفظ 
"'المسلم إذا كان يخالط.." أحرحه البيهقى فى شعب الإيعان (127/7 » رقم 9730) » وحسنه ابن حجر وصححه الألبان والأرنؤوط. 
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ولم يبن الإسلام سياسته الأحلاقية على أساس اللمقابلة والمكافأة والمقايضة قي المعروف 
والإحسان وفعل الخير وحسب» بل دعا إلى الإحسان حي إلى المسيء والعفو عنه» لتت 
لكات الأحلاقية ثي نفس الإنسان من الذاتية والنفعية الاعتبارية» لعلا تفقد قيمتها التكاملية 


وأثرها التعبّدي» قال الله تعالى:" چ ون عانم فع افوا يمل ما عوقتم بد ولين صبرع 
لهو خر صرت 4 " النحل : 126 


أما مقاطعة الآحر فلن ننال منها إلا زيادة العزلة والانرواء وتضخم سوء الظن والتأويل 
للمواقف والسلوكات. الأمر الذي يزيد من الفجوة الفاصلة» ومن انقطاع العلاقات المؤدي 
بالضرورة إلى المواقف الندية والحدية ورا حن الاصطدام بالأحر والى إلغائه واستغصاله. 

فالأصل هو الاندماج في الجتمع وخالطة الأفراد ونيل تقتهم وتقديرهم وحبهم › والإطلاع 
على واقع الناس وامحتمع »وهذا كله يدحل ضمن معرفة الواقع الذي يريد تغييره» إذ لا بعكن 
التعامل مع أي واقعة أو ظاهرة ما أو فغة من الناس إلا إذا أحطنا إحاطة واعية ودقيقة بكل 
تفاصيل وحخلفيات هذه الوقائع والظواهر وواقع هذه الفغة أو تلك. 

ومن بين أهم الأحلاق الي تعتبر مدحلا رئيسا للاندماج والتواصل السهل » التواضع للناس 
وخحفض الحناح هم وعدم الترفع عنهم » وهو التوحيه الإلهي الذي أسداه الله تعالى لنبيه الكرع 


8# حين قال له # وَلَخْفض جتاحك لمن ايعك من ألْموّمبيت ) £ الشعراء: 215 » 


وقي الصحيح عن عياض بن حارطف قال e‏ : إن الله أوحى إل أن تواضعوا 
حت لا يفخر أحد على أحد ولا يبغي أحد على أحر"“ 

و عقد ابن الأزرق في كتابه بدائع السلك قي طبائع الملك بابا بعنوان : "في الصفات التي 
تصدر ها تلك الأفعال على أفضل نظام" أي أفعال ملوك وخحصص القاعدة السابعة عشر 
خلق التواضع لا له من أحمية يي كسب ثفة الناس وتسهيل التواصل معهم . ونما حاء فيه: " 
بخفض الحانب تأنس النفوس." "لاستهانة توجب التباعد » الانبساط يوجب للموانسة › 


3 - رواه مسلم » باب الصفات الي يعرف ها في الدنيا أهل الحنة وأهل النار» 2197/4 رقم: 64 وابن ماجة باب البراءة من الكبر 
والتواضع» 1399/2 رقہ: 4179 
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الانقباض يوجب الوحشة» والكبر يوجب المقت» والتواضع يوجب السمت"“. 

ومن المداحل الأساسية للتواصل مع الناس الإنصات هم »والاستماع إلى حديثهم وآرائهم 
حيث لا يكفي أن تنجح قي توصيل رسالتك للآحرين» إنغا ينبغي أن تستقبل رسالة الطرف 
الآحر وتتمکن من استیعاب رد فعله والتأثر فيه وتوجیهه بشکل مباشر . 

ويعتبر الاستماع والإنصات من الأركان المامة للاتصال الناحح بالآحرين » وهو من 
المهارات المامة لتفهم انشغالات المتحدث » واستيعاب مشكلاتم وواقعهم. كما يساهم 
الإنصات للناس ف بناء العلاقات الحسنة معهم» و في زيادة الثقة لديهم ›» وف تقبل آراء 
الأحرين والانفتاح عليهم. 

ثانیا: روح المريق : 

1- فطرية التزوع الجماعي 

روح الفريق هو التزوع إلى العمل الجماعي » وميول الفرد إلى العمل المشترك مع فريق أو 
جماعة يتعاون مع أفرادها لتحقيق أهداف خددة» وعدم الإفراط قي الأعمال الفردية . 

ويؤكد حبنكة الميداني أن " الضمير الجماعي هو شعور الفرد بأنه جزء من جهاعة هو عضو 
من أعضائها أو خلية من خلاياها» مع شعوره أنه حتاج إليها. فهو يحب الحماعة ويلزمها 
ویکره الانفراد والانعزال ولا يستطيع الاستمرار ق e‏ 

والتدشغة على الضمير الجماعي هي تنمية القدرة على الانسجام الجماعي» واندماج الفرد ق 
الجماعة وانخراطه ق العمل المشتر ف 

واللإسلام کی الجماعة و الفرد فحسب» فهو يدعو إلى الجماعة ق شيء > و يحذر 
من الأنانية والانفرادية والذاتية والانعزالية. 

والتزوع الجماعي فطرة خلق الله عليها الناس لأن "الفرد الإنسان بميل إلى الجحماعة ويجد في 
نفسه الرغبة الملحة للالتقاء و الاندماج ق طائفة من الناس» لأن كثيرا من مطالب حياته» 
وحاحاته الجسدية والنفسية والفكرية لا تتم إلا عن طريق الحماعة» كالأنس بالجماعة والشعور 
4 - ابن الأزرق: بدائع السلك في طبائع الملك » ص:217 
5 - أكرم مصباح عثمان : الأسرار العجيبة للاستماع والإنصات » دار ابن حزم» بيروت» ط:1. 2000م» ص:46 
6 - حبنكة الميدان: الأحلاق الإسلامية». 169/2. 


7 _ مالك بن ڼي : میلاد بحتمع/93. 
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بالأمن والطمأنينة معهاء والتماس مناصرقاء والتقوي اء وتعاونه معها في تحقيق شن مطالب 
الحياةء وتبادله معها المكتسبات العلمية والمنجزات الحضار ا 

ومن مطالب الفرد الي لا تتحقق له إلا عن طريق الجماعة حاجته النفسية إلى الحبة» وحاجته 
النفسية إلى التقدير» وحاحته إلى المعونة والمساعدة قي معظم شؤون حياته» ومنها حاحات 
عضوية أحرى لا تتم إلا مع غيره. 

كل هذه الأمور تولد قي نفس الفرد الميل إلى الجماعة» والرغبة الملحة بالاندماج فيها أو 
الالتقاء معهاء وهذه الحاحات الي يريد من الجماعة أن تقدمها له لا يظفر يما ولا يستطيع أن 
يبحافظ عليها ما م يقدم هو من نفسه للجماعة أنماما» فالعدل يقتضي أن كل أحذ لا بد له من 
ممن وعطاء. 

2- أهداف التدشئة على الضمير الجماعي: 

ونمدف من خلال تنشفة الفرد على الضمير الجماعي إلى إخحراج شخصية متوازنة» والتخلص 
من الأنانية الحادة والدوران حول المصالح الشخحصية»ء والقدرة على التضحية بالمصالح الخاصة ق 
سبيل تحقيق المصاح العامة إذا تعذر التوفيق بينهما. كما تقول القاعدة الفقهية يتحمل الضرر 
الخاص لدفع الضرر العام. 

والإحلاص للجماعة وايجتمع» لأن كثيرا من الظلم الحادث في سلوك المسؤولين راحع إلى 
الحرص على مصالحهم الشخحصية والفغوية.... الخ. 

وإذا كان الزو ع الجماعي فطرة إنسانية فإنه ضرورة واقعية أيضاء فالأعمال الكبيرة لا تتم إلا 
بتعاون جماعة من الناس والتحرك ضمن فريق منسجم وهادف» قال البي ك :"يد الله مع 
الجماعة ومن شذ شذ في التار"“ 

والفريق كما يقول هشام الطالب هو:" وسيلة لتمكين الأفراد من العمل الجماعي المنسجم 
كوحدة متجانسة» وتنظيم هذه الفرق أو الوحدات هو أحد مهام القيادة الجيدة» والعمل 
المجماعي أمر يحث عليه الإسلام » ففيه الب ركة والتوفيق والفاعلية. 


498 - حبنكة الميدان» المرحع نفسه . 170/2. 
9 - سنن الترمذي باب : لزوم الجماعة 466/4 رقم: 2166 وقال: هذا حديث حسن غريب » وابن حبان باب طاعة الأئمة رقم: 
7ء 437/10 وقال إسناده صحيح» كما رواه البيهقي والطبران بألفاظ أحرى 
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وتشكيل الفريق لا يعن التجميع العشوائي لأفراد متنافري التوحهات» لكنه عبارة عن 
کر اراد مق کنن ادان ار E re E a es‏ 


0 - هشام الطالب: دليل التدريب القيادي» المعهد العالمي للفكر الإسلامي » عمان الأردن» ط:2 » 1995م» ص: 136 
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المطلب 2 :التعايش والاحترام 

وتعالح مناهج التعليم الابتدائي قيمة التعايش والاحترام ضمن وضعيات تعليمية » تخص الطاعة 
والاحترام في كل مستويات هذه المرحلة » سعيا لتطوير هذه الكفاءة وتنمية مؤشراتهما مع تدرج 
سنوات الدراسة. وتمدف بذلك إلى تمكين الطفل من "التعامل الإيجابي مع الحيط وفق القيم 

وامثل المي "ا5. 

5. ففي الطور الأول من التعليم الابتدائي وحلال السنة الأولى تمدف المنظومة التربوية إلى نحفيز 
الطفل على توطيد علاقته مع أفراد الأسرة ٠“‏ ومن ثم تعويده على حسن التعامل في 
المدرسة وذلك خلال السنة الفانية. 

6. وقي الطور الثاني من التعليم الابتدائي وحلال السنة الثالثة يتمرن الطفل على حسن التعامل 
مع الغير ما في ذلك الرفاق والمسنن وغيرهم . وبناء على التعلمات السابقة يكون تلميذ 
السنة الرابعة مطالبا باحترام قواعد الحياة المشتر كة في القسم والمدرسة. 
أولا: مفهوم التعايش 
التعايش قي اللغة يعن الاشتراك ق الحياة على الألفة والمودة ” . والتعايش السلمي مصطلح 

سياسي ولد أيام الحرب الباردة بين المعسكرين الشرقي والغريي » واستعمل هذا المصطلح للتعبير 

به عن اللمترلة بين المتزلتين لا السلم ولا الحرب. فالتعايش نزعة دولية ترمي إلى أن تعيش 
الأنظمة السياسية المختلفة جنبا إلى جنب بسلام مع احتفاظ كل منها بطابعه وعقيدته. كما 

يعن البديل عن العلاقات العدائية بين الدول ذات النظم الاجتماعية المحتلفة ٠"‏ 


1 - الوثيقة المنهجية لنشاط التربية الخلقية في مرحلة التعليم الابتدائي» » حويلية 2008» ص6-4. 

2- نفس المرحع السابق » ص10-8. 

3- نفس المرجحع السابق » ص13-11. 

4- نفس المرجحع السابق » ص17-14. 

5- نفس المرجع السابق » ص21-18.. 

6- المعجم الو سيط 646/2 

7- جحموعة من أساتذة معهد الفلسفة وأكاديمية العلوم بالا تحاد السوفيا: مشكلة الحرب والسلام » ترحمة شوقي حلال وسعد رحمي» دار 
الثقافة الجديدة ممصر» ص: 210 


203 


ee a e e 
غير أن هناك فرق بين التعايش والسلام إذ أن الطرفين المتعايشين يظلان حذرين و في أغلب‎ 
الأحيان معاديين لبعضهما البعض لكنهما يقبلان أن احتلاف أيديولوجيتهما ونظاميهما‎ 

الاجتماعيين لا يسبب وحده اندلاع الحرب بينهما. 

ومع أحمية المفهوم السائد هذا الملصطلح فإن التعايش بين فقات الحتمع الواحد أكثر أهمية ؛ 
"إذ أن الاستقرار وبناء السلام بالداحل يأ قبل الاستقرار وبناء السلام الخارحي ؛ ومن تم 
حرص كل جمحتمع ودولة على التوصل إلى صيغة تضمن التعايش السلمي" بين كل فقات 
احتمع وشرائحه . 

حيث يعيش أبناء الوطن الواحد على تنوعهم وتايزهم» ضمن حياة مشت ركة» متداخحلة 
لصاح والمنافع» ولا يكن لأي طرف من الأطراف أن يبقى بعيدأ عن الآحرين» دون أي تأثر 
أو تأثير. مما يفرض على الناس أن يتعايشوا مع بعضهم» مهما تنوعت انتماءاتمم» وتعددت 
هوياتمم » من أجل مصالحهم المشتركة. فالاحتلاف ليس سبباً للجفاء والتباعد والتباين في 
وحهات النظر» كما أنه لا يلغي الجوامع المشت ركة بين بي الإنسان. وتعدد الاجتهادات ليس 
مدعاة للنبذ والنفي» وإغا كل هذا يؤسس للانخراط في مشرو ع التعارف والفهم التبادل أ" 

ثانيا: سبل خقيق التعايش 

را و کی ا 

هناك شرطان أساسيان» بمكن مما تجاوز ما تفرزه حالة التنوع غالبا من إشكاليات ي 
التعاطي والتعايش : 

1- ضمان الحقوق والمصاخ للأطراف المختلفة 

فإذا ما شعر طرف من الأطراف بانتهاك حقوقه»ء أو التعدي على مصالحه» من قبل طرف 
آخر فلن تتوفر حينعارٍ أجواء التعايش» وما يحصل غالبا من تنازع وصراع بين الجهات المتنوعة 
في ابجحتمع» إنما هو بسبب طغيان وتعدي فة على حقوق ومصال فئة أحرى» والفغة المضطهدة 


8- أحمد مختار عمر :معجم اللغة العربية المعاصرة » عالم الكتب » القاهرة» ط:1 »> 2008م »> ص: 
09- سور حن هدايات : التعايش السلمي بين المسلمين وغيرهم داحل دولة واحدةء دار السلام القاهرة »> ط:1:2001م » ص: 08 
0- مفوظ» محمد: معن التسامح - التسامح وافاق السلم الاهلي 199. 
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حي وإن كانت أقلية أو ضعيفة» إلا أن شعورها بالغبن والظلم» يمنعها من التفاعل الإيجايي مع 
بقية الفعات» بل يدفعها إلى التفكير فى الثأر والاتقاء 1 
لذلك يشدد القرآن الحكيم» على لزوم رعاية حقوق الآحرين» وعدم الاعتداء على 


ا را روه ووه ر رر رر ف که 
لاف فاه ال ل  :‏ ا الاموا وا فوش له شپداء الفط 


ر ےےے و ےے رر ٤ک‏ > 4 مء ٥۸‏ ور ٤ءر‏ 
e‏ ع آلا مر 1 يلوا هو ا بلقو تقوا الله 
إک آله ی يما تلوت 7 ج الائدة: 8 

أل خود خا هة ا a‏ يؤثر على الالتزام بالعدل ق 
او انشداده ا ا ضمان N N gg yT‏ 
٤‏ ع ع ع 12 
أنفسهم » واحب وبالدرحة الأولى على الحكام وأولي الاأمر. 

2- الاحترام المتبادل 

الیل ر الاشتقاقي لكلمة "احترام" E‏ م حرم" أي متع؛ و مه" أي رعی 
حرمته وحفظها وصافا؛ e‏ ما لا ل اھا که لدا يشير الع . للاحترام إلى 
وحوب عدم انتهاك الجال الحيوي للآحر حل الاحترام. 

ومن الواضح أن قيمة الاحترام ترتبط بقيمة التقدير» فكون احترم إنسانا أو رأيا يعن اني 
أقدره وأعطيه حقه الذي ينبغي له من الاعتراف بقيمته. والاحترام من القيم الشاملة الي 
تتداحل مع العديد من القيم الأحرى قي حياتنا العامة والخاصة وحور هذه القيمة هو احترام 
الشخحص لنفسه» فهذا الاحترام الذاي هو المنطلق الأساسي لأي احترام أحر يبديه هذا 
الشخص لغيره. 

إن أول حقوق الإنسان الذي لا يسقط بالتقادم هو الحق قي الاحترام. فإنسانية الإنسان 


حديرة بالاحترام. ينتج عن ذلك أن أول واحبات الإنسان هو اححترام إنسانية الإنسان الآحر» 


1 - حسن موسى الصفار: التنو ع والتعايش» بحث قي تأصيل الوحدة الاجتماعية والوطنية»ص:44 وما بعدها بتصرف عن موقع الصفار: 

www.saffar. org 

2 - سورحمن هدايات: التعايش السلمي بين المسلمين وغيرهم داخحل دولة واحدة » دار السلام للطباعة والنشر » القاهرة» ط:1 › 
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وينطوي هذا الاحترام الذي ندين به للانسان الآأحر على عدم احتقاره» و من نة کون 
الاحترام من حق كل إنسان بصفته كاثتًا إنسانًا. 
فالإنسانية حوهر واحد مشترك عند أبناء البشر» فعليهم أن يحترموا إنسانيتهم باححترام 
بعضهم البعض» وحن إذا ما احتلفت اتحاهاتم لكنهم نظراء ومتساوون في إنسانيتهم. والقرآن 
الا حسن التعامل مع المخالفين هحم قي الدين» بأن يتواصلوا معهم» 


۴ رص دږ ر 2ے > ر ن ر A‏ 3 
e 2‏ کہ آل عن آرت کم یلوک فی الین وکر ریوک ن ویرک ن تروش 
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ا آله عت المقي طن لمقَيِط الممتحنة: 8 

وما الأحلاف والمعاهدات السلمية» الي عقدها رسول الله غ مع قبائل اليهود» وتحمعات 
النصارى» وفغات المش ر كين من العرب إلا نغوذج لما يريده اللإإسلام من قيام علاقات إنسانية 
إيجابية بين المختلفين من أجل تعايش مشترك. 
إن النموذج العظيم للتعايش هو أنموذج المدينة المنورة» عاصمة الإسلام» وحامية بيضته وحوزته» 
ومنطلق دعوة آحر الأنبياء # ففي مرحلتها الأحيرة وفترة التمكين شاء الله ألا تكون المدينة 
للصحابة والسابقين الأولين من المهاحرين والأنصار فقط» بل شاء أن يشا ركهم فيها اليهود 
والوثنيون والنافقون وضعفاء الإبمان» جنبا إلى جنب» بل وشاء الله أن يموت رسول الله ك 
ودرعه مرهونة عند يهودي» كما قي الصحيحين» قي إشارة إلى أن هذا المع محكم ثابت» لا 
بمكن نسخه أو العبث فيه. 
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المطلب 3 : التعاون والتكامل 

من بين هم القيم الي تتضمنها البرامج الدراسية قيمة التعاون والتضامن بين مكونات اجتمع 
الواحد. التعاون فيما هو متفق عليه من مصالح عامة ومشتركة» والتضامن عند الملمات 
والمصائب والشدائد وتلبية طلب العون والمساعدة لمن يحتاحه. والتضامن هو صورة من صور 
التعاون على دفع المضار والمفاسد. 

وتعالح مناهج التعليم الابتدائي قيمة التعاون والتضامن »وذلك ضمن وضعيات تعليمية تخص 
العمل والانضباط قي كل مستويات هذه المرحلة» أين يتم الجحرص على تطوير هذه الكفاءة 
وتنمية مؤشراها مع تدرج شتو انت الدراسة: 
7. ففي الطور الأول من التعليم الابتدائي وحلال السنة الأولى تمدف المنظومة التربوية إلى 

تعويد الطفل على الحافظة على أدواته وعلى نظافة القسم. 
وبالإضافة إلى مكتسبات السنة الأولى يتم تحفيز الطفل على الاجتهاد في العمل وإتقانه 
وذلك في السنة الان کما تتم معالحة هذه القيمة ضمن الجال التعليمي المعنون بالقيم 
الاجتماعية"” وذلك بمدف حث المتمدرس "على المشاركة فى الأعمال التعاونية ف الحيط"» 


وضمن الوحدة التعليمية: التطوع الي يبرز خلاها "فوائد التطوع والمشاركة في الأعمال 


8. وقي الطور الثاني من التعليم الابتدائي وحلال السنة الثالثة يتم تحفيز الطفل على اححترام 
516 
لر 


وبناء على التعلمات السابقة يتم خلال السنة الرابعة حث التلميذ على انجاز العمل وتنظيم 
واف فل ص اا اف 


53- مناهج السنة الثانية من التعليم الابتدائي > ص13-11. 
4 ا الر جع نفس ص 7/. 
5- الوثيقة المنهجية لنشاط التربية الخلقية في مرحلة التعليم الابتدائي» »> ص10-8. 
6-المرحع نفسه ص17-14. 
7-لالمرحع نفسه» ص21-18.. 
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أما قي الطور الثالث-أي خلال السنة الخامسة-فتتم الإشارة إلى أن أفراد الحتمع يخدمون 
بعضهم بالعمل للمتقن» كما يشجع الطفل على المشاركة في التخفيف من معاناة الغير 
والتضامن مع المنكوبين عليا ودوليا“ . 

أولا: التعاون والتضامن 

وتعن عبارة التضامن تي دلالتها العامة تونيق عرى التعاون والتالف والتازر بين الناس» سواء 
داحل المنظومة الأسرية الضيقة» أو داحل كيان قومي أو وطي» أو يي إطار العلاقة الإنسانية 
العامة. 

وقد صنف عالم الاجتماع العربي ابن حلدون التضامن إلى تضامن عضوي بحدث بين أبناء 
الريف وتضامن آلي وهو الذي يحدث قي الحضر. وعموما يصنف علماء الاجتماع التضامن إلى: 
0. التضامن الطبيعي أو الميكانيكي الناتج عن مفعول الغريزة» حيث يتساوى الإنسان والحيوان 

في لحمة التآلف والتلاحم بين أفراد الأسرة البيولوحية. 
1. والتضامن العضوي الناتج عن رابطة النسب والقرابة. 
2. والتضامن الوظيفي. 
3. والتضامن المعنوي أي الشكل الرفيع الأحمى من التضامن الناتج عن معاني ودلالات إنسانية 

N Cy 
ومن الواضح أن هذا الشكل الأخحير من أشكال التضامن هو المهيمن ق العصور الحديثة الى‎ 
شهدت قيام الدولة القومية» أي دولة العقد المدن القائمة على فكرة المواطنة الي تعن تساوي‎ 
الأفراد ني ما وراء احتلافهم في الدين والنسب والطبقة وولائهم الكامل للدولة من حيث هي‎ 
تعبير حي عن روح الأمة.‎ 

والتعاون مبداً قرآن بين الناس » حيث قال الله تعالى: (رتعاوئوا على البر والتقوّى ولا 
تعاووا عَلَى الإثم وَالْعّذرَانِ رالائدة 2)» فهذه الآية الكرعة لا توجه أمرأ إلى الأفراد بأن 
يعملوا أعمال البر والتقوى» وإنما تطلب منهم بأن يتعاونوا مع بعضهم بعضا على البر والتقوى» 
8- الوثيقة المنهجية لدشاط التربية الخلقية في مرحلة التعليم الابتدائي» الديوان الوطي للمطبوعات المدرسية» حويلية 2008» ص22- 
6.. 


9 - حليم ب ركات: البحتمع العربي في القرن العشرين: بحث في تغيير الأحوال والعلاقات. مركز دراسات الوحدة العربية - بيروت» 2000 
ص: 191 - 201. 
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فالآية تريد أن تؤكد على أحية العمل الجماعي وتؤسس لبدأً التعاون والتضامن. حاصة وأن 
بعض أعمال البر لا يستطيع الأفراد مفردهم أن يحققوها. والتعاون هنا كقيمة ترتبط بقيم كثيرة 
ضمن النسق القيمي للمجتمع» وهذا ما يجب أن ينتبه إليه القائمون على التنشغة» فإن غرس 
قيمة معينة يساعد على غرس قيم أحرى» وقي المقابل إهمال قيمة معينة يعطل غرس قيم أخحرى. 
والتعاون يمكن أن يغرس عن طريق ممارسة أفراد الأسرة الفعلية هذه القيمة. فالأب غير المتعاون 
لا بمكن أن ينشئ طفلا متعاوناء ومن ثم يخر ج للمجتمع أفرادا سلبيين» تنعدم عندهم الايجابية 
والانتماء لوطنهم. وترحع أهمية قيمة التعاون إلى نشر مشاعر الحب والعطف والود بين الناس. 
وهو ما يؤكده محمد حفوظ حين يقول: "نحن مطالبون أن نوصل مفهوم التعارف بيننا إلى 
مستوى متقدم يؤهالنا نفسيا وعمليا للتعاون. حيث أننا كمجتمعات» لا يكن أن نثبت مفهوم 
التعايش السلمي بدون تطوير مستوى التداحل والتعاون بين مكونات الأمة والحتمع والوطن. إذ 
أن وحدة الجتمعات بحاحة إلى تشابك مصالح مكونانماء وتعاون أطرها ومؤسساتما في سياق 
تعميتق هذا الخيار» وتحذير مشرو ع التعايش السلمى. ولا ريب أن إطلاق العنان للنفس في اتمام 
الآحرين وتحميلهم ما م يقولوه أو يؤمنوا به يعد أحد الأسباب الجوهرية الي تحول دون التعاون 
على البر والتقوى بين مكونات الأمة والوطن. 

فالتعاون بحاجحة إلى صفات نفسية وسلوكية متبادلة قوامها الرحمة وحسن الظن والثقة 
والتسامح وقبول الرأي المخالف. حيث أن هذه الصفات تخلق مناحا احتماعيا مناسبا للتعاون 
والتعاضد والتضامن. فليس من المعقول أننا على المستوى النظري ننتمي إلى شرعة التيسير 
والرحهمةء ولكننا على المستوى الواقعي نسرف ق التشدد والغلو والتطرف. 

وإذا توفرت في بعض حقبنا التاربخية بعض مظاهر الإسراف المذكورة. فنحن بحاجة إلى 
تحاوزها معرفيا وفلسفيا واحتماعياء والعمل معا على تنقية واقعنا بكل روافده من عوامل الغلو 
وأسباب التشدد الي لا تنسجم ومقتضيات ”ماحة الإسلام ورحته. 

من هنا فإن التعاون يقتضي التمسك بحرية الرأي ونفي الإكراه والاضطهاد» وتوفير كل 
مستلزمات البحث والحوار الجر والموضوعي» وذلك لأن الإكراه بكل صنوفه وأشكاله يخلق 
افا فا واختافا عو 5ن عار ن جخ بود الات ال ف و غا اة الاد 
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وازدياد وتيرة الهواحس الحهضة لكل فعل ومارسة تضامنية وتعاونية” 

تانيا: التكامل 

ويقصد بذلك أن يقوم قي نفوس الأفراد إحساس بالشراكة الجماعية في المصالح العليا 
للوطن» ولا سبيل لتحقيق هذه المصال إلا بالتوزع على اناز الأعمال» ورعا ينجز كل طرف 
جزء من هذه الأعمال مع شيء من التخصص والتنسيق» فيحصل التكامل. والأعمال غير 
المتكاملة هي إما أعمال مستنسخة عن غيرهاء وإما لاغية ومهدمة ها. 

ذلك أن الفرد (أو المؤسسة) وهو يقوم بالإنجاز منخحرط ضمن حيط واسع من الجتمع في 
مسؤولية مشت ركة وعمل موحد وبالتالي قي عمل متكامل» وأنه بذلك العمل المتكامل يقوم 
بدور ضمن عمل شامل» ولا يستقل بذاته بحال من الأحوال» وذلك ما وصفه ابن خلدون 
بالتضامن الآلم» حيث يصبح ابحتمع برمته يشبه الآلة الي تتحرك لتحقق غرضا من الأغراض» 
وكل قطعة منها تتحرك بح ركة ججحموعهاء فلا هي بالغة غاية بح ركتها المنفردة» ولا اججموع بالغ 
غاية بتخحلف قطعة منه» بل هو عمل جماعي تتكامل فيه أفراد القطع ق ا 

إن الروح الانفرادية الي تقض بالفرد عند حد ذاته وبالفغة عند حد اعتباراتماء دون مبالاة 
بأعمال الآحرين وإسهامانمم» تفضي إلى حدوث فروق شاسعة بين فغات الحتمع ومؤسساته 
ومكوناته» كما قد تفضي إلى تلاغي الجهود وتنافرها. 

وهذا ما ينطبق عليه قول الشاعر: 

مي يبلغ البنيان يوما مامه کت ات يوغر د 

فالتكامل يقتضي تنسيق الجهود وتوجيههاء ويقتضي التوزع على الأعمال » كما يقتضي 
تنويع الأعمال ذانما وفق احتياحات الحتمع» ما يحقق الأهداف المرسومة. 

وق غياب القدرة على التنسيق والتوزع المدروس يضيع كثير من الجهد» وتهدر كثير من 
الإمكانيات. وهذا لا يعن عدم التنافس قي الخير وق حدمة المحتمع والمصلحة العامة» فالتنافس 


الشرتف من شأنه أن يرفع من نوعية الخدمات ومن مستوی ومردود هذه اغا ومن ا 


0 - محمد حفوظ: في معن التسامح: التسامح وآفاق السلم الأهلي» كتاب: التسامح ليس منة أو هبة » دار المادي» بيروت » ط:1› 
6 ص: 211-210. 
1- عبد ابحيد النجار: عوامل الشهود الحضاري» دار الغرب الإسلامي » بيروت » ط:1» 1999م» 212/2. 
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التنافس أيضا أن يقدم عديد الخيارات للناس للاستفادة من النماذج المتنافسة. وهكذا فالتكامل 
. ۰ 4 مھ ت س ع ا ا ee‏ ھم < و رر ے 
لا خن الا الساتين الكريفه وفك قال :الله تعال: # وف ذلك فليتتافس المنفْسونَ 


(المطففين: 26 ( 
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المطلب 4 :التسامح 

والتسامح هو قيمة جحوهرية قي العلاقات الداحلية والدولية و في علاقتنا بالآحر عموما» وهو 
أسلوب تفكير و نظرة إلى الآحر» تقوم على الاحترام و إقرار التنوع في الجتمع. والتسامح ليس 
واجبا أخلاقيا فحسب بل هو مطلب سياسي و قانونِ. 

وتعالح مناهج التعليم الابتدائي قيمة التسامح » وذلك ضمن وضعيات تعليمية تخص القيم 
الاحتماعية » أين يتم الحرص على تطوير هذه الكفاءة وتنمية مؤشراتما مع تدرج سنوات 
الو 
4. ففي الطور الأول من التعليم الابتدائي وحلال السنة الأولى تمدف المنظومة التربوية إلى 

تشجيع الطفل على نمارسة سلوكات التسامح ويطلب منه ذكر ناذج وعبارات 

التسامح*”. 
وق السنة الثانية”” تعالج هذه القيمة ضمن ال جال التعليمي المعنون بالقيم الاجتماعية ” أين 
يتم حفيز الطفل على " نمارسة سلوك التسامح مع الغير ني حدود القيم المكتسبة» ويطلب من 
التلميذ إبراز بعض مظاهر التسامح وآثاره . 

أولا: معنى التسامح. 

وأصل كلمة التسامح ف اللغة العربية يعود إلى حذر أو مادة(مح)» .معن اللين والسهولة 
ويأن ف اللغة مرادف للتساهل واصل النقل والترجمة إلى العربية عن لفظة 101٥۲41٥‏ 
يأ بعنوان التحمل والاحتمال و 101٥۲۵10١‏ وال تأت معن التسامح الدييٍ 
با لخصوص ”” » ومن الواضح أن هذه العبارة البسيطة الواردة قي المورد باتت ناقصة لما تحمله 
مفردة التسامح من اخحتلاف بين اللفظين ومعنييهما ف اللغتين العربية والإجحليزية» فالاحتلاف 
بين الكلمتين يبدأ بالجذور فكلمة ١۲3)10ع[10‏ مشتقة من الجذر اللاتيي ١۲4۲ع[0)‏ الذي 


2 الوثيقة المنهجية لدشاط التربية الخلقية في مرحلة التعليم الابتدائي» » ص10-8. 
3- المرجع السابق» ص13-11. 
4 - مناهج السنة الثانية من التعليم الابتدائي» ديوان المطبوعات المدرسية والتكوين عن بعد» ديسمبر 2003 ص 77. 
5- الوثيقة المنهجية لنشاط التربية الخلقية تي مرحلة التعليم الابتدائي» ص13-11. 
6- يمع اللغة العربية بالقاهرة» » المعجم الوسيط » الطبعة الثالثة عام 1998: ص 447. 
7- روحي البعلبكي : قاموس المورد» دار العلم للملايين - ببيروت » ص 975. 
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يعن التحمل» .معن أن الفكرة الأساسية المتضمنة هنا هي فكرة تحمل المعاناةء أو التعايش مع 
شيء غير حبوب وغير مرغوب فيه» يجبر المرء على التعامل معه بايجابية . وهذا المع تلف 
عن معن كلمة التسامح قي اللغة العربية إذ إن الجذر العربي ها هو ما يحتوي فكرة المرونة وفكرة 
التساهل قي حلاف من الخلافات» بل والتنازل لشخحص من الأشخحاص عن رأي أو أحقية أو 
شيء كتعبير عن التهذيب والأحلاقية الإجابية في التعامل معه” . 

أما في الاصطلاح فقد عرف التسامح على أنه: 'رؤية متفهمة أو متحررة فكرياً حيال 
العقائد والممارسات المغايرة أو المضادة» لعقائد الشخص المتسامح ومارساته" . 

ويورد صليبا معان عدة واصطلاحات للتسامح منها: 

الأول: احتمال المرء بلا اعتراض كل اعتداء على حقوقه الدقيقة بالرغم من قدرته على 
دفعه . 

الثان: أن تترك لكل إنسان حرية التعبير عن آرائه وان كانت مضادة لأرائك . 
والثالث: هو أن يحترم المرء آراء غيره لاعتقاده إا حاولة للتعبير عن جانب من جوانب 
الو 
وعُرف أيضا بأنه "موقف من يقبل لدى الآخرين وجود طرق تفكير وطرق حياة مختلفة عما 
لديه هو. . . وبذلك يصبح مبداً التسامح 2 تو افقيا ویکون الغوض منه ليس الأخذ 
بالممنوعات ولكن الوصول إلى التو افقات "”. كما أورد لالاند عدة تعريفات لفهوم 
التسامح منها : 

التسامح .ععن: "استعداد عقلي أو قاعدة سلو كية قوامها ترك حرية التعبير عن الرأي لكل 
فرد حقى وإن كنا لا نشاطره رأيه" ” .والمعن الآحر هو: "احترام ودي لآراء الآخرء وذلك 
8- مير الخليل : التسامح ف اللغة العربية » التسامح بين شرق وغرب» » دارالساقي بيروت» الطبعة الاولى» 1992 ص6. 
Ora NE)‏ 


0- مليكان مصطفى: مفهوم التسامح - اطلالة على الركائز النظرية» كتاب التسامح وحذور اللاتسامح» جحموعة مؤلفين» مركز 
دراسات فلسفة الدين» بغداد» 2005 ص 81 
1- صلباء جيل: المعجم الفلسفي» ص272-271. 
2- علي عاطف: التسامح والثقافات» جحلة التسامح» تصدر عن وزارة الاوقاف والشؤون الدينية قي سلطنة عمان» العدد الخامس» 
2004 ص300. 
3- لالاند: الموسوعة الفلسفية» الجزء 3»> ص 1460 . 
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باعتبارها مساهمة في الحقيقة الشاملة" . ويأ هذا المع مع الاعتراف بأن أي طرف من 
أطراف التعامل (الفردي أو الحمعي) لا تلك الحقيقة المطلقةء وإنغا بعكن أن يكون جزءا منها 
وهو مع الآحر يعد تكميلي أو تلك جرا آخر مها 
ثانيا: أهمية التسامح 

و التسامح هو الموقف الايجابي المتفهم للعقائد والأفكار يسمح بتعايش الرؤى 
والاتجاهات المختلفة على أساس شرعية الآخر سياسيا ودي 

وعليه ف"التسامح هو امتزاج بين الفكر والأخلاق» وتعبير عن موقف فكري من جهة 
وموقف آخلاقي من جهة أخرى» موقف فكري يحدد طريقة التعامل مع المغاهيم والأفكار 
ا لمغايرة على مستوى النظر» وموقف أخلاقي يحدد طريقة التعامل مع المفاهيم والأفكار 
المغايرة على مستوى ا والتسامح كما يرى اليلاد "هو الموقف الذي يظهر قوة 
الضمير» وشفافية الثرعة الإنسانية» وعظمة الروح الأخلاقيةء لكن متى يكون للتسامح كل 
هذه القوة والفاعلية والتجلي؟ يكون ذلك حينما يتحول التسامح إلى موقف إنساي ثابت» 
والتزا 2 راسخ» ومصدر للاستلهام "” 

- أي من فكرة الترابط بين الفكر والسلوك كمنظومة تكاملية لمعن التسامح - 

أن ا هو "استعداد نفسي وسلوك ناتج عن هذا الاستعداد لتفهم آراء ومواقف 
الآخرين المغايرين لنا في الاعتقاد والتصرف" . 

والتسامح لا يعن بأي حال من الأحوال التنازل عن الخصوصيات أو الخضو ع لمبدأً المساومة 
والتنازل» وإنما يعن القبول بالآحر والتعامل معه على أسس العدالة والمساواة بصرف النظر عن 
أفكاره وقناعاته الأحرى. 


4- المرحع نفسه» ص 1461. 

5- الغرباوي ماحد: التسامح ومنابع اللاتسامح - فرص التعايش بين الأديان والثقافات» م ركز دراسات فلسفة الدين» بغداد » مطبعة 
I72 20U‏ 

6- الميلاد» زكي: الإسلام والإصلاح الثقاقي» دار أطياف للنشر والتوزيع» القطيف- السعودية» سنة 2007م :98. 

7- الموقع الالكترون للاستاذ زكي الميلاد:01£ http://www. almilad.‏ . 

8- عبد الرحمن بدوي: الموسوعة الفلسفية» منشورات ذوي القربى» الطبعة الأولى)1427 ه ج3 :58. 
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ثالثا: موقف الإسلام من التسامح. 

إن المنظومة الأحلاقية التي شرعها الدين الإسلامي من قبيل الرفق والإيثار والعفو والإحسان 
والمداراة والقول الحسن والألفة والأمانة» وحث المؤمنين على الالتزام بماء وجعلها ”مة 
شخصيتهم الخاصة والعامة. كلها تقتضي الالتزام حعضمون مبدأ التسامح. .معن أن بحسيد 
المنظومة الأحلاقية على المستويين الفردي والاحتماعي» يفضي لا حالة إلى شيو ع حالة التسامح 
قي احيط الاجتماعي. فالمداراة تفضي إلى القبول بالأحر» واليسر والتيسير يتطابان التعايش مع 
الأاحرين» وحن ولو احتلفت معهم في القناعات والتوحهات. والرفق يتطلب توطين النفس على 
التعامل الحضاري مع الآحرين» حى ولو توفرت أسباب الاحتلاف والتمايز معهم ” 

ولذلك نحد أن الذكر الحكيم يرشدنا إلى حقيقة أساسية وهي: أن حسن الخلق والتعامل 
الأحلاقي والحضاري مع الآحرين قد يحوهم من موقع العداوة والخصومة إلى موقع الولاء 


س ے 


جر ے ر ےھ ۔ ےہ م ات د s2‏ 2 ر < ت 
والانسجام د يقرل ارك غال: ولاك دوي اة ولا ال هة ادقع بالق هى أَحسَنَ 
0 مت رور ےم رە ر7 و ۳ وو 
فإذا الى بتك وب عدوة اند ول حَميمٌ 4 فصلت: 34. 

: ري وره ا ۶> 4 کی ع 
وحاء ٿي تفسير قوله تعالى: ا الاس حستا (البقرة: 83) اي للناس كلهم 
مؤمنهم وخالفهم» أما المؤمنون فيبسط هم وحهه»ء وأما المخالفون فيكلمهم بالمداراة لاحتذامم 
٤ ۷‏ 540 
إلى الإبمان» فإنه بأيسر من ذلك يكف شرورهم عن نفسه وعن إخوانه المؤمنين 
ومن خلال هذه المنظومة القيمية الأحلاقية» نرى أن المطلوب من الإنسان المسلم دائما وق 
كل أحواله وأوضاعه أن يلتزم .عقتضيات التسامح ومتطلبات العدالة. 
لكنها تنبع من عقلية و أسلوب تفكير و تظهر في سلوكات الفرد و الجماعات بعد ذلك. هذا 
اوا ا ا ا ا و ن و 
والتسامح ي الإطار الإإسلامي ليست مرجعية مائية» وذلك لاما ليست قيمة كافية لوحدها 


200 محمد محفوظ : في معن التسامح : التسامح وآفاق السلم الأهلي . > ص:‎ - 9D 
202 المرحع نفسه » ص:‎ - 5940 
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لإعادة بناء الأحلاقيات الإنسانية المناسبة لتحقيق السلم بين البشر. والمرجعية النهائية الي يشتها 
الإطار الإسلامي هي مرحعية العدل والعدالة. وذلك لأن التسامح مع ما يختزن من فضائل 
وعناصر إيجابية» إلا أنه ييقى» رغم كل شيء-على حد تعبير برهان غليون- قيمة سلبية» أعيْ: 
باعل ع ور ا ارخ ا ا الا ر ا كل ر ادر ٠‏ 
إن التسامح كحقيقة احتماعية لا بمكن أن تتجسد بدون تطوير الثقافة امحتمعية ال تحتضن 
كل معا لم وحقائق هذه القيمة. وبالتالي فإن المسؤولية الاجتماعية الأولى» هي العمل على تطوير 
ثقافة الحرية والتواصل وحقوق الإنسان ونبذ العنف والإقصاء والمفاصلة الشعورية بين أبناء 
الحتمع الواحد. فلكي يبن التسامح الاحتماعي وتسود علاقات الحبة والألفة وحسن الظن 
صفوف الحتمع» نحن بحاحة أن نعلي من شأن الثقافة والمعرفة القادرة على استيعاب الجميع 
بتنوعاتمم واحتلافاتمم الاحتماعية والفكرية. وهذا بطبيعة الجال» يتطلب ممارسة قطعية معرفية 
واجتماعية مع كل ثقافة تشرع لمارسة العنف والتعصيب» أو تبرر لعتنقها ممارسة النبذ 
والإقصاء مع الأحرين. فالتسامح الاجتماعي لا ينمو ويتجذر إلا في بيئة تقبل التعدد 
والاحتلاف» وتمارس الانفتاح الفكري والمعريي» وتطلق سراح الرأي للتعبير والنقد. فلكي نحقق 
التسامح» نحن بحاجة أن ننبذ من واقعنا كل أشكال التعصب ومارسة العنف. حيث أنه لا بمكن 
أن تتجسد معام التسامح في جمتمع تسوده ثقافة تدفع إلى الانغلاق والتعصب ومارسة العنف 


حاه المخالفين. 
إن التسامح بحاحة إلى ثقافة جحتمعية حديدة» قوامها القول بالآخر المخحتلف والتعامل معه على 


ا 4 542 


1 - المرحع السابق نفسه 
542 - المرحع نفسه » ص:207 
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المبحث الثالث : 
الوطنية فى الدولة القطرية المعاصرة 


المطلب 01 : الوطنية في المقررات الدراسية 


المطلب 02: مفهوم الوطنية وأهمينها 
المطلب 03: موقف الفكر الإسلامي من الوطنية 
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المبحث الثالث : 

الوطنية فى الدولة القطرية المعاصرة ”” 

هید 

يعثل موضوع الوطنية في الدولة القطرية المعاصرة أحد أهم موضوعات الفكر السياسي 
المعاصر عموماء والإسلامي منه على الخصوص» وهو أحد أهم مفردات التنشئة الاجتماعية 
والسياسية المعاصرة» ذلك أن الشعور بالانتماء الوطيْ والقومي هو أحد أهم دوافع مُضة 
البلدان وتعميرها وتنميتهاء هذا من حهة ومن حهة نانية لما يثيره هذا الموضوع من قضايا 
وإشكالات سياسية واجتماعية. 

وتعد المدرسة من أهم مؤسسات التنشئة الي يعول عليها النظام السياسي في صبع أبنائه 
عختلف القيم والأبعاد الي تبناها الجتمع بعمومه واصطلح عليها أفراده. 

ولعل القيم الوطنية من أبرز الحاور ال عنت ها المنظومة المدرسية» ذلك أن سلامة الوطن 
وأمنه وازدهاره والانخراط تي الحياة السياسية والاجتماعية لا يتأتى إلا بتكوين مواطنين صالحين 
فعالين وإيجابيين يتكاتفون لخدمة وطنهم وقي السلم والحرب. 

كما أن الوطنية الأصيلة والدافعية للاستماتة ق سبيل الوطن والذود عنه هي بدورها نتاج 
الإإحساس العميق بالانتماء واهوية واستيعاب تلف الأبعاد القومية والحضارية للرقعة المقدسة 
ال يعيش عليها الفرد نتيجة التضحيات الي بذهما آباؤه وأحداده» ومن ثم فهو مطالب بالسير 
على آثارهم وانتهاج مُجهم إزاء هذا الوطن . 

وقد ضمنت هذا المبحث المطالب التالية: الوطنية قي المقررات الدراسية »> ومفهوم الوطنية 
وأهميتهاء وموقف الفكر الإسلامي من الوطنية في الدولة الحديثة. 


3 - ذكرت هذه القيمة في الحالات التعليمية: وطن الحزائر والموية والمواطنة و الحقوق والواجبات و الأعياد والمناسبات 
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المطلب 01 : الوطنية فى المقررات الدراسية 

وبالاطلاع على المناهج والمقررات الفران ندرك الاهتمام الذي أولته المنظومة التربوية هذه 
القيم حيث تضم بين موادها الكفاءات الي ترمي إلى تحقيقها زخخا من المعارف والكفاءات 
الرامية إلى تزويد النشء بأبعادهم الحضارية التاريخية. وذلك قصد تعريف المتمدرس ب "تاريخ 
الوطن وجغرافيته » والارتباط برموزه والوعي باهوية » وتعزيز العام الجغرافية والتاريجخية 
والروحية والتقافية الي حاء بها الإسلام » وكذا بالنسبة للتراث الثقافي والحضاري للمجتمع 
ا ولكي يكون الطفل قادرا على "إدراك الموقع المكان الحلي والإقليمي والعالمي 
للوطن » وإدراك حريطته المحغرافية . ومعرفة التلميذ لموقعه بالنسبة لوطنه والارتباط الوثيق 
بالأرض» ومعرفة أهمية العلاقات بين الدول » واكتشاف مكانة الجزائر في ميطها القريب 
E‏ 

وتتوزع هذه القيم ضمن تختلف المواد وفق الغايات الرامية لتدريس كل منها فمادة التاريخ 
مثلا تمدف إلى تعريف التلميذ أن التاريخ المشترك للمجتمع هو "الذي يحافظ على ذاكرته 
وتقافته وهويته الوطنية وسيادته على نفسه الي بدوما لا يعكن له العمل بحرية ومسؤولية لتطوير 
نفسه وتحسين ظروف حياته بالطريقة والوسائل الي يراها أنفع وا أما مادة الجغرافيا 
فترمي إلى تعريف التلميذ ب "موقعه بالنسبة لوطنه حن يتولد لديه ارتباط بالأرض والحفاظ 
على موارد خحيطه وبلاده وأثر ذلك بشرياء طبيعياء اقتصاديا. وجحعله يفهم التنوع البيئي لبلاده» 
ويكتشض مكانة الحزائر في محيطها القريب والبعيد" . 

ومن القيم ال تتضمنها مناهج التعليم الابتدائي القيم الوطنية» وذلك ضمن وضعيات تعليمية 
تحت عنوان: "وطن الجزائر" » ففي الطور الأول من التعليم الابتدائي وحلال السنة الأولى يتم 
تعويد الطفل على نخية العلم الوطن والاستعداد لذلك بمدوء » وحفظه قي مكان لائق وحفظ 


548 


544- مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» مناهج السنة الثانية من التعليم اا و 

5 - مديرية التعليم الأساسي» اللجنة الوطنية للمناهج» منهاج السنة الخامسة ابتدائي» ص20. 

546 - منهاج التاريخ والجغرافيا السنة 3 من التعليم الابتدائي»› » ناير 2006 ص11-10. 

7 - منهاج السنة الخامسة ابتدائي» الديوان الوطي للمطبوعات المدرسية» ص20. 

8- الوثيقة المنهجية لدشاط التربية الخلقية في مرحلة التعليم الابتدائي» الديوان الوطي للمطبوعات المدرسية» حويلية 2008» ص10-8. 
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وقي السنة الثانية يشجع الطفل على إبداء الاعتزاز بالوطن» تعزز المكتسبات السابقة بحفظ 
مزيد من مقاطع النشيد الوطي وشرح العلاقة بين النشيد والعلم وتعريف المتمدرس بجمال مدن 
O ENS‏ 

وقي الطور الثاني وحلال السنة الثالثة من التعليم الابتدائي يتعلم الطفل معان ألوان العلم 
الوطي والرمز الذي يوحي إليه كل مناء ويكون مطالبا باحترام الرموز الوطنية ما تي ذلك 
اا 

وف السنة الرابعة يتعرف الطفل على حيرات بلاده ويكون مطالبا باستظهار النشيد الوطيٍ 
کاماا. وحلال اججال التعليمي: الأعياد والمناسبات يتعرف الطفل على "الأعياد الدينية 


ST I N ST 


. وذلك عبر 
وحدة: الاحتفال بالأعياد والمناسبات» والرامية إلى تحفيز الطفل على " المشاركة في إحياء 
لمناسبات والاحتفال بالأعياد الوطنية والدينية» والاعتزاز بالانتماء الوطي والحضاري"» ووحدة 
من الأعياد الوطنية التي تسعى إلى بعث الرغبة في "إحياء الأعياد الوطنية تقديرا لتضحيات 
الشعب من احل الحرية والاستقلال بالمشا ركة في الاحتفالات الى تمجحده". 

وقد تم التعرض للقيمة ذانما في الطور الثالث من التعليم الابتدائي خلال السنة الخامسة أين 
اط عل ار ا ور وات ا 

كما تمت معالجتها ضمن مادة التاريخ من خلال الوحدة التعليمية: الاستعمار الفرنسي 
وسياسته في الجزائر. و"تتعرض هذه الوحدة إلى طبيعة العلاقات الفرنسية الجحزائرية قبل الاحتلال 
وما اعتراها من مد وشد» وتفاهم واخحتلاف» وكيف انتهى كل ذلك إلى احتلال الجزائرء» ثم ما 
el EE a‏ 


9- المرحع السابق نفسه » ص13-11. 
0- المرجع نفسه » ص17-14. 
1- المرجع نفسه » ص21-18.. 
552 - دليل المعلم» السنة الرابعة من التعليم الابتدائي» الديوان الوطي للمطبوعات المدرسية» 2007-2006 ط1» ص: 96-93. 
3 - المرجع نفسه 
4- الوثيقة المنهجية لنشاط التربية الخلقية قي مرحلة التعليم الابتدائي» الديوان ص26-22.. 
5 - الدليل التطبيقي للمعلم» الديوان الوطي للمطبوعات المدرسية» ص:5. 
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وضمن الوحدة التعليمية: المقاومة الوطنية من أحل تحرير الجزائر» وال تدرس "مقاومة 
الشعب الجزائري للمحتل الدحيل» مقاومة عسكرية بمحتلف أشكاهها ثم النضال السياسي» تم 
Oa‏ 

وأيضا تم التطرق للقيم الوطنية خلال الوحدة التعليمية: استرحاع السيادة الوطنية وإعادة 
بناء الدولة الجزائرية وال يتم التعرض خلاها "لإعادة بناء الدولة الجزائرية بعد استرحاع السيادة 
الو طنية 557 

وتعالح مادة الجغرافيا الموضو ع ذاته ضمن الوحدة التعليمية: موقع الجزائر » التي تجعل المتعلم 
قادرا على التموقع علياء إقليميا وعالميا (ولاية» وطن» قارة» عا لم) 


556 - المرحع نفسه » ص:6. 
7 - المرحع نفسه » ص:7. 
8 - منهاج السنة الخامسة ابتدائي» » ص25-23. 
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المطلب 02: مفهوم الوطنية وأهميتها: 

الوطنية تعبير قومي يعي حب الشخحص لوطنه وإحلاصه له. ويشمل ذلك الانتماء إلى 
الأرض وجاعة من الناس» و إلى منظومة من العادات والتقاليد» والفخر بالتاريخ والتفاي في 
خحدمة الوطن. 

و فكرة الوطنية شعور نفسي وتعبير احتماعي موحود خلال كل العصور وتي حياة كل 
الشعوب. والدليل على هذا هو أن العلاقة بالوطن موجودة في آداب كثير من الأمم» فكثير من 
الأعمال الأدبية البارزة تمجد إخحلاص الناس لبلادهم واستعدادهم للموات: داعا عن حريتها 
وكرامتهاء وتذكر رموزا وشعارات وتغيْ بالانتماء والاعتزاز بالأججاد والبطولات . 

1 المدخل التاريخة : 

الوطنية كمصطلح سياسي مرتبط من حيث النشأة التارجخية بظهور الدولة تي أوروبا 
وتطورهاء فالوطنية كفكرة وشعور وتنظيم سياسي لا بمكن فصلها عن ظهور الدولة ثي أوروبا 
خحاصة بعد معاهدة ستفاليا قى 1648 ال أمت حرب الثلائين عاما قي أوروبا الإقطاعية 
وأقرت الدولة القومية باعتبارها حجر الأساس قي نظام عالمي متصاعدء هذا من حهة » ومن 
حهة أخحرى فصفة وطن اك1اة٣10اة1‏ قي الانجليزية مثلا منصوص عليها قي القاموس منذ 
5م مقابل تأحر ذلك قي اللغة الفرنسية إلى حدود مُاية القرن 18م حيث ستبرز الكلمة 
أصلا للدلالة على غلو اليعاقبة 1٥١ [4٥031165‏ في عاطفتهم IEE‏ 

2 المدخل اللغوي: 

أما من الناحية اللغوية فالبحث ق المعجم اللغوي العربي يفيد أن لفظ الوطنية ف اللغة العربية 
مشتق من أصل كلمة "وطن". و"الوطن" هو مولد الرحل والبلد الذي هو فيه» ووطن الإقامة: 
موضع ينوي أن يستقر فيه خمسة عشر يوما أو أكثر من غير أن او 

وقال ابن منظور أن الوطن يعي (المترل تقيم به» وهو موطن الإنسان وعله؛ وأوطان الغنم 
والبقر: مَرابضها وأماكنها الي تأوي إليها؛ قال الأخطل: كروا إلى حرتيكم تَعْمرونهُمَاء كما 


9 - عثمان أشقرا : الوطنية والسلفية الجديدة بالمغرب » دار نشر اتصالات سبو الدار البيضاء » المغرب » ط:1 » 2007» ص:5 
560 - أنسيکلوبيديا أو نيفرساليس : مادة :14)101 
1 - الجر حايي: التعريفات مادة وطن 


NRT E O gg DOS 
كذا وكذا أي اتخذها حلا ومُسكناً يقيم فيها. والُوَاطِنٌ كل مقام قام به الإنسان لأمر فهو‎ 
AEE E E Eas dl 
ed 

وق القرآن الكرم لم يستعمل لفظ (وطن)» ولكن قد يستعمل لفظي البلد والدار. 

وهناك سورة في القرآن باسم سورة (البلد) وهي السورة رقم (90) في المصحف الشريف»› 
E‏ لا أقسم بهذا البلد . وأئت جل بهڌا yg Ley a‏ 
وبلاد ) 564. كقوله تعال: " بلدة طْية ورب عَفورٌ " (سبأً:15)» وقوله تعالى: " التي لم 
لق مِثلها في البلادِ " رالفجر :8) 

كما يعبر القرآن الكرم عن الوطن عصطلح الدارء إذ یقول تعال: " قالوا وما لا الا تُقاتل 


رص 


: ٍ 2 ا هِ © ,2( I‏ د ر E N‏ ر > ا رد 
في سّبيل الله وق أخرجتا من ديارتا ".(البقرة:246) قال تعال: ور عجو من برك 
'(الممتحنة 8).. ولذلك شاع ف التراث الإسلامي التعبير عن الوطن الإسلامي بدار الإسلام 


"الديارات . 


أما السنة النبوية» فقد ذكرت مصطلحي "الوطن" و "الدار" كما في حديث أبي داود ".. هي 
ed 565‏ ۰ 1 11 1 11 ۰ 
وطني وداري.. .. وي موصح احر و مصطلح البلاد جنب الوطن كما ف 
٤ % HH,‏ 566 
اديت ... يرجع الناس إلى بلادهم وأوطاهم.. : 
نما سبق يتبين أن دلالة وطن تفيد في أغلبها مكان الولادة والإقامة والدشأة» كما تعني 


2 - ابن منظور: لسان العرب» مادة وطن. 

3 - المنجد ف اللغة والأعلام» دار الشروق» بيروت» لبنان» ط 29» ص.: 906. 

4 - المعجم المفهرس لألفاظ القرآن الكرع : محمد فؤاد عبد الباقي - مادة ( بلد ) ص : 133 - 134 . 

5 -سنن أي داود باب: في إقطاع الأرضين كتاب الخراج والإمارة والفيء. رقم: 3070 . 193/2. ورواه البيهقي 
6 - رواه الإمام أحمد عن ابن مسعود » رقم: 3556 375/1 ورواه ابن ماجه » عن محمد بن بشار . 
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التواجد مع الغير في مكان واحد. الشيء الذي يستدعي المشاركة في مقتضيات تلك الإقامة 
والغيشن المشتر كم آم قي الاصطلاح السياسي المعاصر فيقصد بالوطن 'الجهة التي يقيم فيها 
الشخص دائما أو التي له بجا مصلحة أو فيها مقر عائلته 


ع ك ع 5681 
اما الوطنية: فهي مصدر صناعي يعيٰ: حب الوطن والإإحلاص له والتضحية من أحله 


وحاء في معجم أماء العرب أن "الوطنية" من (وطن) وزن فعلية (مصدر صناعي)» نسبة إلى 
(الوطن) . 

من خلال العرض السابق يتضح أن معاجم وموسوعات اللغة العربية تحرع على أن لفظ 
الوطنية اسم مستحدث» ومصدر صناعي جاء نتيجة اشتقاق من كلمة وطن ٠‏ ال تعن حل 
إ6 ااا و رو ن حب الك ارظن الةم ابل . 

ويقر عبد الرحمان البراز تي معرض التمييز بين الوطنية والقومية» بأن " الكلمة الأجنبية الى 
تعن الوطنية (4)۲10)1517).. تعيٍ ا وتعن أيضا الانتماء لأمة» 
SS OE os‏ 

وهكذا يتضح أن معن لفظ الوطنية ف اللغة العربية لا يختلف عن معناه ف اللغات الأوروبية» 
من حيث دلالته على حب الوطن والتضحية من أجله. 

2 المدخل الإصطاحي: 

لقد أضحى مفهوم الوطنية من المفاهيم الشائعة الي حظيت باهتمام لدى العديد من المفكرين 
والفلاسفة» حيث تعددت تعريفاته إلى حد التباين. وسنحاول أن نطرح جلة من التعريفات الي 


ت وصح ذلل 


7 - أحمد عطية الله: القاموس السياسي » مادة ( موطن ) ص : 1268 » دار النهضة العربية »> ط: 3 . 

8 - جاعة من كبار اللغويين: المعجم العربي الأساسي» ص:1318. 

9 - محمد بن الزبير: معجم أماء العرب» ط1 الحلد الثاي» (بيروت» مكتبة لبنان» 1991)» ص:1872. 

« 1974. Color Press.Beirut. Encyclopedia- World-Dictionary: Hanks (editor).570- Patrick 
P1154. 

1 - عبد الر هان البراز: هذه قوميتناء (ب ط)» (القاهرة» دار القلم» ب ت)» ص:40. 

2 - رحب بودبوس: القاموس السياسي» الدار الجماهرية للدشر والتوزيع والإعلان » بنغازي » ط1ء 1425ء ص:105. 


224 


حاء في معجم أسماء العرب أن الوطنية هي: نزعة تتملك الفرد تعمق إحساسه بالوطن 
وقيمته» وتدفعه إلى بذل الجهد في الذود عنه والعمل لرفعته وتقدمه" . 

ويقول أحمد زكي بدوي أن "الوطنية في كافة مظاهرها عبارة عن الدافع الذي يؤدي إلى 
تماسك الأفراد وتوحدهم وإلى ولائهم للوطن وتقاليده والدفاع عنه. ويتكون الشعور 
بالوطنية منذ سنوات التدشئة الأولى ومن ارتباط الفرد في أول عهده بالبيئة المباشرة» 
والمشاعر التي تتولد لدى الوطني قد لا تستند إلى التفكيرء بقدر ما تستند على الاستجابة 
العاطفية"'. 

وعرف عبد الرحهمان البراز الوطنية با ارتباط الفرد بقطعة أرض تعرف باسم (الوطن)» 
كما تعني الاهتمام بشؤون الوطن» باعتباره التربة التي تتضمن تاريخ الآباء والأجداد. 

ويعرفها ساطع الحصري بأيا "حب الوطن والإحساس بارتباط باطني نجوه" . 

ويعرف محمد عمارة الوطنية بأما المشاعر والروابط الفطرية-والتي تنمو بالاكتساب- 
لدشد الإنسان إلى الوطن الذي استوطنه وتوطن فيه... ولا يغير من علاقة الوطنية الي تربط 


الإإنسان بوطنه» إقامته-الاحتيارية أو القسرية-ف مواطن أخحرى غير وطنه E‏ 


ويقول مصطفى عبد الله حشيم أن " الوطنية تعكس طبيعة العلاقات الموجودة بين الأفراد 
والمواطنين من ناحيةء والإقليم أو رقعة اليابسة التي يعيش فيها من ناحية أخرى.. فالوطنية 
عبارة عن مشاعر جياشة وعاطفة قوية بكنها الأفراد أو المواطنون لدولتهم أو وطن" . 
4 بين الوطنية والقومية 
مفهوم الوطنية بختلف بعض الشيء عن مفهوم القومية» حيث تعتبر هذه الأخحيرة اوسع ف 
الوطنية. فإذا كانت الوطنية تعن حب الوطن» فإن القومية أل من ذلك» فهى تعن حب 
574 - أحد زکي بدوي: معجم مص طلحات العلوم الاجتماعية» ب ط› (بیروت»› مكتبة لبنان)» :307 
5 - عبد الرحان البراز: هذه قوميتناء مرحع سابق» ص40. 
6 - المرحع السابق» ص9. 
7 - د. محمد عمارة::معر كة الملصطلحات بين الغرب والإسلام »دار مُضة مصر٬ط:1»‏ 1997م » ص: 193 


578 مصطفی عبد الله خحشیم: موسوعة علم السياسة» » الدار الجماهرية للنشر والتوزيع والإعلان» بنغازي»ط1»› 1425 ص:459. 
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الأمة» والشعور بالارتباط الباطي ياء بكلمات أخرى القومية مفهوم يتجاوز حب الوطن الحدد 
النطاق» ليشمل حب الأمة» كحب الأمة العربية على سبيل المثال. 

ويؤ كد عبد الله الريعاوي على ذلك بقوله: "إن أساس القومية هو الأمة» فلا قومية بلا أمة» 
ولا أمة بلا قومية» والأمة جماعة (بحتمع) من البشر» متكونة تاريخيا ومستقرة» تملك وحدة اللغة 
والوطن والطابع الحضاري» وتملك الحياة الاقتصادية المشتر كة» فهي الحماعة (اججتمع) البشرية 
في أعلى مراتب ومستويات وجودها " أما القومية فهي الظاهرة الفوقية القائمة على الأساس 
الم ركب» المعبرة عن الولاء له» ولكل مقوم من المقومات المذكورة. فهي ظاهرة فوقية إنسانية 
اجتماعية متميزة» هي الأعلى في مرتبة ومستوى وجودهاء والأشل في عناصر ومقومات 
مضموما من كل ظاهرة فوقية إنسانية احتماعية أحرى» فهي أعلى تاريخيا من الأسرية والقبلية 
والعشائرية . فالقومية أشمل وأعم من الوطنيةء وبالرغم من أن ة مقومات تمع بين الإثنين» 
إلا أن ذلك لا يعي تطابقهما التام. 

وي معرض التمييز بين القومية والوطنية يقول ساطع الحصري: إن الوطنية هي حب الوطن 
والشعور بارتباط باطنيي نحوه.. والقومية هي حب الأمة والشعور بارتباط باطي نحوها.. 
والوطن» من حيث الأساس» إنما هو قطعة من الأرض» والأمة» ني حقيقة الأمرء إنغا هي جاعة 
من البشر 

ويذهب عبد الرحان البراز في معرض تييزه بين المفهومين إلى أن الوطنية هي ارتباط الفرد 
بقطعة أرض» تسمى الوطن» وني بعض الأحيان تعن الاهتمام بشؤون الوطن والتعلق به باعتباره 
التربة الي تحكي تاريخ الآباء والأجداد» بينما القومية تعن ارتباط الفرد بجماعة من البشر» 


تسمی هة والحرص على مصالح ا 


5811 


9 - عبد الله الرعاوي: الإقليمية الجديدة » طرابلس» مكتبة الفكر » ط:2» 1947م» ص86-85. 
0- المرجع السابق» ص: 85- 86. 

1 - ساطع الحصري: آراء وأحاديث في الوطنية والقومية» مرحع سابق» ص9. 

2 - عبد الرحمان البراز: هذه قوميتناء مرحع سابق» ص40. 
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وهكذا يمكننا القول أن القومية أوسع من الوطنية» ولكنهما متكاملتان» إذ أن حب الوطن 
يحتم علينا حب الأمة» وحب الأمة يحتم علينا أيضا حب الأرض الي عليها تلك الأمة» ومن نم 
يقترب مفهوم الوطنية من مفهوم القومية تقاربا كبيرا» فلا يمكننا تصور وطن بدون أمة» ولا أمة 
بدون وطن» فلا وطنية بدون وطن» ولا وطن بدون أمة» ولا أمة بدون قومية» فلا وطنية إذن 
بدون قومية. 

5 أهمية الوطنية 

يصف مصطفى كامل الوطنية بأما "العماد لكل نملكة. والأساس المتين لكل دولة» هي 
الروح العاملة في كل بلاد العام المتمدن.. هي آم المعجزات» وأصل كل تقدم وارتقاء. 
الوطنية هي الدم في عروق الأممء واللحياة لکل ذي a‏ 

وهكذا تبقى الوطنية نزعة من الزعات النبيلة والطبيعية» الي تنمي الإحساس بحب الوطن 
والتضحية من أحله» كما أَمُا نزعة بعيدة كل البعد عن الامتيازات والمنافع المادية» ال يربطها 
روسو (۸01858311) جا بقوله:"الوطنية لا تقوم ما لم تكن هناك امتيازات ومنافع مادية» 
تربط أي مواطن بوطنه.. وإلا فإن نظرة هذا المواطن لذاك الوطن لا تتعدى نظرة الأحبي 
ا 

بيد أن الوطنية» تي حقيقة الأمر» عندما ترتبط بالامتيازات والمنافع المادية» كما يراها روسو 
ستكون وطنية مصلحية وزائفة وغير حقيقية. فالوطنية الحقة هي الي تترفع عن كل للماديات 
والامتيازات؟ لاما صلة روحية طبيعية نقية نابعة من الذات الإنسانية الصادقة» وليست نتيجة 


لعوامل خحارحية.. الوطنية ال أساسها حب الوطن لا تقاس .علايين الدولارات. 


3 - محمد عمارة: الجامعة الإسلامية والفكرة القومية عند مصطفى كامل» المؤسسة العربية للدراسات والنشر» بيروت » 1976» ص92 


584 - عبد الكرم أحمد: القومية والذاهب السياسية» (ب ط)» (ب م» اليثة المصرية العامة للتأليف والنشر» 10 ص1270133. 
PN‏ 


المطلب 03: موقف الفكر الإسلامى من الوطنية 

أما موقف المفكرين المسلمين من الدولة الوطنية الحديثة فهو يتلحص ف نلائة مواقف أساسية 
ي 

1- موقف دعاة استرحاع الخلافة الإسلامية ووحدة الأمة الإسلامية» وجتحاوز النظرة القطرية 
الجزئية. وحاصة وأن الخريطة الجغرافية الحالية موروث استعماري. 

2- موقف دعاة القطرية السياسية» حيث أن هناك خحصوصيات جغرافية وثقافية و حضارية 
لکل وطن لا بد من احترامها. 

3 موقف الموفقين بين الرأيين ويتلحص فق اعتماد الأقطار والأوطان الموروثة لاما انتماءات 
فطرية وواقع سياسي لا بمكن جاهله ولا ججاوزه» مع التطلع إلى وحدة الأمة والتنسيق بين 
الأوطان في الحالات المختلفة . وأن الانتماء إلى الأمة الإسلامية يمكن أن يكون عبر دوائر 
متدرحةء تمتد من الأسرة والقبيلة إلى دائرة الوطن غم إلى دائرة الأمة كانتماء دين وحضاري. 

والذي نميل إليه هو الرأي الأخبر خي يكن التوفيق بين عدد من الانتماءات المتدرحة دون 
قيام تعارض حقيقي بينها» هذا الموقضف يستجيب من حهة للفطرة المر كوزة يي نفس الإنسان 
حيث ضرورة الانتماء إلى جماعة من الناس تشترك يث هوية معينة والانتماء إلى قطعة جغرافية 
تحمل ذكريات طفولته ونشأته وعلاقاته» هذا من جهة ومن جهة أخحرى يستجيب للموقف 
العقدي حيث الولاء النهائي لأمة الإسلام والانتماء الحضاري للإسلام. أما مستندات هذا الرأي 
فنتناو ها من خلال ثلاثة عناصر كما يلي: 

1 #فطرية حب الوطن وإنسانية الإنتماء: 

فمن الغرائز الي أودعها الله تعالى قي النفس البشرية حب الإنسان لوطنه وبلاده» هذه 
الغريزة موحودة قي نفس كل إنسان» فهو يحب بلده و وطنه» ويحب الأرض الي ولد فيها ونشاً 
عليها وتربى وترعرع ق ربوعهاء هذه الغريزة الطبيعية في حب البشر لأوطامُم ليست متعلقة 
بالإإنسان فحسب بل موحودة أيضا عند كثير من المخلوقات والحيوانات منها با لخصوص. 

هذه الزوع هي من ضروريات هذا الوحود الإنسان على هذه الأرض.. فلولا هذه الغريزة 
ووحودها قي نفس الإنسان لما عمرت وازدهرت البلدان ولا ارتقى هذا الإنسان إلى كمالاته 
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الحضارية ال شهدا هذه الأرض وال لا تزال تشهدهاء» وسيبقى إعمار الإنسان هذه الأرض 
NEE e Sg SOS TS E‏ 
الواضح والقوي للك هذا اللإنسان و 

فمن الأشياء الي فطر الله تعالى الإنسان عليها تعلقه بأهله وأرضه» فالوطنية لا تعن أكثر من 
هذا» فحب الوطن هو امتداد طبيعى لحب الوالدين والأحداد والأهل والقوم» والتعلق بالوطن 
هو أيضا مداد فطرى للقن بد كرات مقط لر اس و عبط النداة وتاریخ القوم ومحد الأهل 
والأقارب» وهذا ما أشار إليه الزخشري بقوله ق أساس البلاغة حين تحدث عن فطرة حب 

11 ت ع ,5861 e‏ ع 3 ,£ 8 

الوطن: وكل يحب وطنه وأوطانه ومواطنه" ‏ أي أن جيع الناس يتعلقون ويحبون أوطامُم لا 
يربطهم بمذه الأوطان من ذكريات وعلاقات. 

وقال رفاعة طهطاوي في شأن فطرية حب الوطن : 

من أصل الفطرة للفطن بعد المولى حب الوطن 

هبة من الوهاب ها فالحمد لوهاب ال ° 

وحينما نطالع التاريخ الإنسان للشعوب وايجتمعات» بحد قي صميم تقافتها وآدابما مساحة 
واسعة عبرت من خلاهما تلك الشعوب والحتمعات عن حبها وعشقها لبلدانما وأوطاما» وعن 
تعلقهم بتراب الأرض الذي نشؤوا وتربوا فيه » وكانت العرب إذا سافرت حملت معها من تربة 
أرضها ما تستنشق ريحه وتطرحه في للماء إذا شربته و كانت فلاسفة اليونان تفعل ذلك ›» حي 
قال الشاعر قي هذا المع : 

نسیر على علم بکنه مسیرنا بعفة زاد في بطون المزاود 

ولا بد في أسفارنا من قبيصة من الترب نسقاها لحب الموالل *“” 

كما أن حب الإنسان لبلده ليس له علاقة بتلك الميزات الخاصة لكل بلد من البلدان» فلرعا 
تكون ميزات بعض البلدان من المنظور الاقتصادي أو الموقع الجغرايي أو حن الجمالي الطبيعي أو 
غير ذلك أكثر من بعض» ورعا يكون هذا البلد أو ذاك أقل الحظ من هذه الميزات» ولكن البلد 
5 - حسن الصفار : الوطن والمواطنة الحقوق والواحبات » ص:6 
6 - الزخشري: أساس البلاغة » مادة: وطن 
7 - الأعمال الكاملة لرفاعة رافع الطهطاوي» » دراسة وتحقيق :محمد عمارة» ط:1981» بيروت» 278/5 


8 - ابن أبي الحديد : شرح مج البلاغة » دار إحياء التراث العربي - بيروت 477/4. 
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کبلد يحبه مواطنوه ویتعلقون به وينشدون إليه.. و كما يقول الشاعر: 

وكنا ألفناها ولم تك مألفا وقد يؤلف الشيء الذي ليس بالحسن 

كما تلف الأرض التي لم يطب يما هواء ولا ماء ولكنها وطن 

والوطن يرتبط في وحدان الإنسان بذكريات طفولته ومرحلة صباه وفترة شبابه وهي 
ذكريات عزيزة غالية» يقول ابن الرومي : 

وحبب أوطان الرجال إليهم مآرب قضاها الشباب هنالكا 

إذا ذكروا أوطامم ذكرقم عهود الصبا فيها فحنوا لذالكا *” 

يقول محمد عمارة مبينا هذا التعلق الفطري بالوطن : "وإذا نحن احتكمنا إلى الفطرة التي 
فطر الله الناس عليهاء فسنجد هذا الإنسان- وذلك ثابت من ثوابت حياته» عبر الزمان 
والمكان والحضارات والمعتقدات- ينح خاصة أهله الأقربين درجة أخص من الحب والولاء 
والاهتمام..ويمنح محيطه الأقرب» الذي هو وعاء ذكريات نشأته وتكوينه» درجة خاصة من 
الحب والولاء والاهتمام.. وأن اللغة التي يتحدث ويقرأً ها الإنسان» تتيح له مع من 
يشار كونه في مستوى خاص من التلاحم في العادات والتقاليد والأعراف» وفي الانصهار في 
بوتقة النقافة والتراث المكتوبين والمنطوقين ذه اللغة.. إذن» فنحن بإزاء ألوان ومستويات 
من "الرموز' التي يمنحها الإنسان» بفطرته السويةء ألوانا من الولاء والانتماء.." ` 

ومن حب الوطن تنشأً الغيرة عليه والاستعداد للدفاع عنه » حيث يقول ابن حلدون قي هذا 
الصدد :"إن صلة الرحم طبيعية في البشر › إلا في الأقل» ومن صلتها: النعرة على ذوي 
القربى وذوي الأرحام أن ينالهم ضيم أو تصيبهم هلكة. فإن القريب يجد في نفسه غضاضة 
من ظلم قريبه أو العداء عليه ويود أن يحول بينه وبين ما يصله من المعاطب والمهالك» نزعة 
طبيعية في البشر منذ كانواء ...ومن هنا نفهم معنى قوله 4 :"تعلموا من أنسابكم ما 
تصلون به أرحامكم فإن صلة الرحم محبة في الأهل مثراة في المال منسأة في الأثر " › 


9 - المصدر السابق . 

0 - محمد عمارة: معالم المنهح الإسلامي (الوطنية والقومية والحامعة الإسلامية)» دار الشروق» ط:1» 1991م بيروت» ص:1⁄72 

1 - رواه الترمذي عن أبي هريرة » باب ما حاء في تعليم النسب رقم: 1979 » 187/4 قال أبو عيسى هذا حديث غريب من هذا 
الوجه ورواه أحهمد عن أي هريرة» والطبراي عن العلاء بن خارجة 
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ععن أن النسب إا فائدته هذا الالتحام الذي يوحد صلة الأرحام حي تقع المناصرة والنعرة» 
E n Es‏ 

ولقد أحب البي ج مكة-كموطن- رغم شرك أهلهاء واضطهادهم لدعوته- حن لقد 
حاطبها لحظة فراقه ها عند الهجرةء فقال: " و الله إنك خير أرض الله و أحب أرض الله إلي و 
لو لا أي أخرجت منك ما خرجت "° وهو حب عميق ودائم التدفق» کان يعاوده کا 
الي ج فد كان يدف ريه أن ب اله الدية حه لك فقول ف دغاه: "اللهم حبب 
إلينا المدينة كحبنا لمكة أو أشد" ‏ . وهذا يدل على التعلق الفطري للناس بأوطامم. وقديا 
نشا شعر الأطلال نسبة إلى تغْي الناس عسقط رأسهم الأول وتذكر الأيام الخوالي. 

وخحلاصة ما سبق أن حب الوطن من الفطرة الي خلق الله عز وجل الناس عليهاء كما أن 
هذه الفطرة تنسجم تماما مع الأسباب الموضوعية هذا التعلق والمتمثلة أساسا في جموعة 
العواطف الي تربط الإنسان محله وقومه وكذا بحموعة المصالح ال تقوم عليها حياته الفردية 
والاحتماعية. 


2 العغطصبية القومية وموقك الإ سلام منها: 

ال فط سوه إل الا ااي هب فد الرجل الين شون ل 
فالعصبية هم القوم الذين يشت ركون في رابطة النسب والاجتماع.. والعصبية القومية هي الطاقة 
والح ركة الداعية إلى نصرة القوم» فهي الرباط القومي والحتمية القومية» والغاية من دعوقًا 
وح ركتها: العمل لنصرة القوم الذين يتمع معهم الإنسان بروابط النسب والاجتماع. 

وعند تأملنا للنصوص الواردة في هذا الموضوع جد أن الإسلام بعيز بين نوعين من العصبية» 
أو بحسب مقاصدها وغاياتماء فالإسلام لا يقبل وينأى بالمسلم أن يؤسس عصبيته على الهوى 
والظلم والفتنة وتمزيق “مل اليحتمع والأمة حيث فى البي ي عن هذا النوع من العصبية 


2 - ابن خلدون: المقدمة » دار القلم » بيروت ٬ط:7»‏ 1989م» ص:102 

3 -أحرجه الحاكم قي المستدرك على الصحيحين عن عبد الله بن عدي بن الحمراء الزهري » وقال هذا حديث صحيح على شرط 
الشيخين و لم يخرحاه تعليق الذهي قي التلخحيص : على شرط البخاري ومسلم » باب: كتاب المجرة » 55/4. 

4 - رواه البخاري عن عائشة » باب: مقدم البي ج وأصحابه المدينة » رقم 3711 1428/3 

5 - الفيروز آبادي» :القاموس الحيط لفظ: عصب 
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الجاهليةء فقال: "دعوها فما E‏ رر کو فاا فال و لس فام دغاالى 


عَصبِيةٍ ولیس مدا مَنْ قائل على عَصبِيَةٍ ولس منّا مَنْ مات على عَصبيةٍ ٠»‏ . 

ولد بين رسول الله # مضمون هذه العصبية» عندما سأله الصحابي وائلة بن الأسقع: يا 
رسول الله ما العصبية؟ قال: "أن تعين قومك على الظلم" . وني رواية أحرى سأل 
الصحابي وائلة ب بن الأسقع رسول الله ج عن موقف اللإسلام من حب الإنسان لقومه؟. . وهل 
يدحل ذلك قي عصبية الجاهلية ال مى عنها الإسلام؟ فقال وائلة: "يا ر سول الله أمن العصبية 
أن يحب الرجل قومه؟" فأجاب الرسول: "لاء ولكن من العصبية أن ينصر الرجل قومه على 
الظله" . فالعصبية المبنية على ظلم الأحرين غير مقبولة ق ديننا. 

وبين البي ‏ حوانب أحرى من العصبية الجاهلية حين قال: "من خرج من الطاعة» وفارق 
الجماعة» فمات» مات مينة الجاهلية. ومن قاتل تحت راية عمية يغضب لعصبة» أو يدعو إلى 
عصبةء أو ينصر عصبة» فقتل» فقتلة جاهلية. ومن خرج على أمتي» يضرب برها وفاجرهاء 
ولا يتحاش من مؤمنهاء ولا يفي لذي عهد عهده» فليس مني ولست منه.."“ تلك هي 
عصبية الحاهلية ال كان يبادر رسول الله ## بالنهي عنها والتحذير منها. 

أما إذا كان الانتماء والولاء والعصبية المدافعة عن القوم والعشيرة» حكومة .معايير الإسلاب 
وموظفة لخدمة دعوته وحركته وأمته» فإمُا تكون لبنة إسلامية في بنائه العام» وعن هذه الحقيقة 
يقول رسول الله 6# فيما يرويه سراقة بن مالك بن حعشم.." حطبنا رسول الله 6 فقال: 
ا e E‏ 
6 - رواه البخاري » باب قول تعالى: يقولون لين رَجعتا إلى المَدِيتة يرح عر مها الال ..) رقم: 4907 » 154/6 ورواه 


مسلم والترمذي والنسائي وأحمد وابن حبان. 
7 - رواہ ابو داود عن جبیر بن مُطیِہ ا ا 523 . 4 ٠»‏ ورواه البيهقي في الآداب والسيوطي في حامع 


الأحاديث. 
598 رواه ۳ داود. باب: ق ا ¢ رقم: 5121 493/4« ورواه البيهقي ف السنن »والطبران ف اللعجم الكت ¢ والسيوطي ف 
جامع الأحاديث. 


9 - رواه ابن ماحة قي سننه باب : في العصبية » رقم : 3949 . 82/4 » والإمام أحمد في مسنده والبيهقي في الآداب والطبران ي 
العجم الكبير 

600 - رواه مسلم عن أبي هريرة و باب: وجحوب ملازمة جاعة المسلمين» رقم: 1848« 3 › ورواه النسائي ٿي سننه والبيهقي ي 
سننه» وابن حبان في صحيحه وأحمد ق المسند. 

1 رواه أبو داود. باب: في العصبية رقم: 5122 » 493/4 قال أبو داود أيوب بن سوَيْدٍ ضيف » ورواه السيوطي والطبران والبيهقي. 


بل حعل رسول الله # من يقتل في سبيل الدفاع عن أهله وقومه في مرتبة الشهيد وهو في 
نفس الازلة مع من يستشهد في سبيل الدفاع عن دينه وعرضه وماله ونفسه فيقول: من قتل 
دون ماله فهو شهید. ومن قنل دون دينه فهو شهید. ومن قتل دون دمه فهو شهید» ومن 
قتل دون هله فھو شید" ٩۶.‏ 

فالعصبية إذن منها ما هو مذموم وهو التعصب القائم على احتقار الأحرين وظلمهم 
والاعتداء عليهم» والقائم على بناء الحواحز» وعدم التواصل مع الأحرين والتعاون معهم» 
والقائم على التباهي والتفاحر والتنابز بالألقاب وغيرها من المضامين الجاهلية. 

أما العصبية القائمة على حب القوم والأهل والغيرة عليهم والحمية هم ولكن على أساس من 
احترام الآحرين والتعاون والتكامل معهم» فهي عصبية مقبولة بل مطلوبة في كثير من الأحيان 
لإقامة الدين والتمكين له» يقول عمارة: " وإذا كان التدين بالدين» وإقامة شعائره» على 
المستوى الفردي» هو ما يستطيعه الإنسان دون عصبية يركن إليهاء أو منعة يعتمد في ذلك 
عليها.. فإن القرآن الكري» والسنة النبوية المفسرة له يعلمنا أن انتصار الرسالات 
السماويةء وسيادة شرائعهاء وتأسيس "الدول" التي تحمي الدين وتنهض بالدعوة إليهء لا بد 
ها من العصبية والحمية والمنعةء التي توظف في هذا السبيل. 

وهذا واضح من تاريخ الرسالات السماوية فما من ني من الأنبياء عليهم السلام إلا أرسله 
لله تعالى تي منعة من قومه أو حعل له عصبة ينصرونه» فعن أبي هريرة لد أن الرسول ي قال 
عن البي لوط-عليه السلام- ف قوله تعالی: ا قال لو اَن لي پک قو أو ءاوۍ إل ركن سيد 
چ (هود:80) قال: قد کان يأوي إل رکن شدید» لکنه عن عشیرته» فما بعث الله عز وحل 
بعده نبيا إلا بعثه في ذروة أو ثروة- قومه "» ثم قال الراوي أبو عمر الضرير: " فما بعث الله 
عر وجل ا بعد الا ى معا من فرهة فال لمر د ف آي اها وفوا 


2 - رواه الترمذي عن سعيد بن زيد » باب ما حاء فيمن قتل دون ماله فهو شهید» رقم: 1421 12/4 قال هذا حدیث حسن 
صحیح » ورواه النسائي والبي لبیھقے وأحمد. 

3 - محمد عمارة : المرجع السابق نفسه 

4- رواه أحمد عن أي هريرة » 2 / 533 » رقم الحديث : 10916 . وهو صحيح وهذا إسناد حسن . 
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E OT 
في ضوء هذه السنة من سنن الله في الرسل والرسالات نرى دور المنعة والنسب والحمية‎ 
القومية ودور عصبية العشيرة في الدعوة امحمدية» قي طوريها المكي والمدن» وق تأسيس الدولة‎ 

الإإسلامية» على عهد رسول الله ك وف العهد الراشد أيضا. 

لقد بعث البي 4 في منعة من قومه فقد اصطفاه الله من خيار بي هاشم من خيار قريش › 
ليستعين جحمايتهم ي سبیل دعوته 

ولقد أقام له عمه أبو طالب رغم وثنيته حدارا من الحماية والمنعة» يقول عمارة: "إن 
الصراع الذي دار بمكة بين التوحيد الإسلامي وبين الشرك الجاهلي» م يكن طرفاه دائما 
المؤمنون وحدهم في مقابلة كل المشركين» ذلك أن عامة وجلة بي هاشم وبي المطلب» حن 
من لم يسلم منهم» قد أحاطوا الرسول و دعوته بسياج من الحماية والتأييد انطلاقا من العصبية 
والحمية» عصبية الأهل وحية العشيرة» حن لقد دخلوا جميعا قي "شعب بي هاشم"» وفرضت 
المقاطعة الاقتصادية هناك على كل قوم الرسول'» مسلمين وغير مسلمين.. وبعبارة احدث 
والمؤرخ ابن عبد البر» فلقد دحلوا جيعا مع الرسول في الحصار» "مؤمنهم وكافرهم» فالمؤمن 
دیا الاق هة 

وهكذا هدى الله القلة المؤمنة منذ اللحظة الأول إلى الاستفادة بطاقة العصبية القومية 
وسلاح حية العشيرة إلى نصرة الإسلام..وعندما اشتدت ضغوط معسكر الشرك على "قوم 
الرسول" كي يسلموه هم» صمد القوم» حن وهم على ش ركهم» وكان جوابم بلسان عمه أي 
طالب: "والله لا نسلمه حقی نموت من عند آخرنا" . 

وإذا شنا أن ندرك الآثار الخطيرة ال لحقت الرسول ودعوته بتراحع هذه المنعة والعصبية 
القومية» يكفي ما عايشه الرسول ج بفعل وفاة عمه أبي طالب» فيكفي أن نشير إلى تسمية 
الرسول خ# عام وفاة أبي طالب: "عام الحزن"» واضطراره إلى أن يعرض نفسه على القبائل» 
كي يبه أو تجيره- فتنشئ له عصبية الجوار-» حن لقد ذهب إلى الطائف» عارضا ذلك على 


5 - القرطِي :الحامع لأحكام القرآن» 78/9 
6 س- ابن عبد البر: الدرر في احتصار المغازي والسير» الناشر: المجلس الأعلى للشؤون الإسلامية - مصر» ط:1.» 1966 ص57 
7 - ابن عبد البر :المرحع نفسه 
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3 دوائر الإنتماء المتدرج والولإاء لجامحة الإ سلام: 
إذن حب الوطن من الفطرة الي أودعها الله نفوس خلقه» والعصبية للقوم هما أهميتها الجحاسمة 
في نصرة الدين إذا الترمت حدود القيم النبيلة» والانتماء لأمة الإسلام الواحدة أمر واقع › 


4 


AA 
وانا‎ EES الوحدة واجب ديي ام ن ا ا أ‎ CS 


کم اعد عَبّدُوبب ‏ (الأنبياء: 92)» والتوفيق بين أطراف المعادلة يقتضي مخرحا فكريا 
وعملياء إذ بمكن اعتماد على نظرية الانتماء المتدرج» إذ لا تعارض بين دوائر الانتماء و الولاء 
فيه» بل هناك تعایش بين ولاء المسلم لإسلامه وبين ولائه لأهله وعشیرته وشعبه وقومه» ولکنه 
مشرو ط بانتفاء التعارض والتناقض بين مضامين هذه الرموز من دوائر الولاء ودرحات الانتماء 
وبين المضمون الأعم و الأشمل الذي يثله رباط الإسلام وحامعته بالنسبة لكل من دان بمذا 
الدين.. أي أنه مشروط باتساق دوائر الانتماء الجزئية مع إطار الانتماء الأول والأعظم و 
الأعل» الذي هو الإسلام» اتساق اللبنات الجزئية في البناء الواحد والمكتمل» دون تنافر أو 
تناقض أو ا 

1. فولاء المسلم لوالديه وحبه للأهل والأولاد والأقارب هو شيء فطري» ولا يناقض حب 
الإإنسان لأمته» وهو بهذا لبنة من لبنات الولاء الأعظم لجامعة الإسلام. 

2. وحب الإنسان لقومه وعصبته والمنضبط .معايير الإسلام» والمراعي لمقاصد دعوته هو 
أيضا جزء من الانتماء العام للإسلام وأمته. 

3. وحب المسلم لوطنه وشعبه -با مع الإقليمي- » إذا لم يخل .عضامين الإسلام ومقاصده» 
وال تدعو الفرد المسلم قي هذا الوطن إلى أن يخص الأقربين منه بالمعروف» وإلى أن يرتقي 
بعمران محيطه» تحقيقا لرسالته كخليفة عن الله فى هذا الحيط.. وإلى أن يجاهد لحماية بيضة هذا 
الثغر الإسلامي الذي يقيم فيه.. إذا حكمت شريعة الإسلام حب المواطن المسلم لوطنه الإقليمي 
وانتماءه له وولاءه لمصالحه المشروعة» كان ذلك أيضا لبنة من لبنات الولاء الأعظم و الأشمل 
بحامعة الإسلام.. 


8 - محمد عمارة : معام المنهج الإسلامي (الوطنية والقومية والجامعة الإسلامية)» المرحع نفسه. 
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4. وإذا احتمعت محموعة من الدول ق إطار مجلس أو اتحاد أو غيرها من المسميات فإنه إذا 
كان هذا الاحتماع بغرض التعاون والتنسيق الثقافي والعلمي والاقتصادي والسياسي والأمي أو 
للاستفادة ونقل الخبرات وتبادل التجارب» فإذا لم يصادم وحدة أمة الإسلام العامة» فإنه 
مقبول» وهو جزء من وحدة أمة الإسلام. 

5. وإذا جمعت اللغة- ما تمثله من وعاء ثقافي وفكري ونفسي- وما تعن من أداة للتواصل 
والتخحاطب والتفاعل وتحقيق المشا ركة والاتساق القومي- إذا جمعت اللغة بين الإنسان المسلم 
وبين قومه على الولاء والانتماء لهام نضالية فيها خحدمة الإسلام وأهله» ويها يقترب المسلم- 
المنطلق من دائرة "الوطن"» وعيبر "دائرة القومية"- يقترب من الإخحاء الإسلامي الأعم والجامعة 
الإسلامية الأشمل.. فنحن ولا شك بإزاء لون من الانتماء القومي هو الآحر لبنة ق البناء 
الأعظم الذي تتمثل فيه حامعة الإسلام. 

إذنء فتعدد رموز الولاء والانتماء-فوق أنه حقيقة من حقائق الواقع الإنسان- لا تعارض 
بينه وبين حقيقة أن الولاء الأول والانتماء الأعلى للإنسان المسلم إنغا هو إلى جامعة الإسلام 
طالما كانت مضامين هذه الرموز متسقة مع الخيوط الجامعة لرابطة الانتماء الإسلامي.. وطالا 
كانت هذه الولاءات الأدن بواعث للجهاد الذي لا تغفل عيون فرسانه عن الغاية الأعم 
والهدف الأسمى: أن تكون حامعة الإسلام هي السياج الذي يحتضن كل دوائر ورموز الولاء 
والانتماء الصغرى درحات سلم ترقى بالجهاد الإسلامي إلى الغاية الكبرى: عز الإسلام ووحدة 
أمته» واستقلال دياره وتحديد شباها بالنهضة الإسلامية المنشودة.. 

وإذا كان الانتماء الأول والأكبر والأساسي» بالنسبة للمسلم» هو إلى الإسلام وأمته» وإلى 
دار اللإسلام وحضارته فإن تخيير المسلم بين الانتماء للإسلام وبين هذه الدوائر الأحرى للانتماء 
لا يكون إلا ف حالات قيام التعارض أو التناقض أو التضاد بين الانتماء إلى الإسلام-كانتماء 
حامع وأول-وبين الانتماءات الأحرى-كدوائر فرعية- أما إذا اتسقت دوائر الانتماء في فكر 
الإنسان» وتكاملت قي ممارساته الحياتية فلن يكون هناك تناقض ق الفكر والعمل الإسلاميين 
بين كل دوائر الانتماء الفطري للانسان.. 

بل إن الأمر قي علاقة الانتماء الإإسلامي بالانتماء الوطئ ليتعدى حدود "نفي التناقض" إلى 
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داقرة "الامتراح والارتباط 609 


فلأن الإسلام منهاج شامل لمملكة السماء وعالم الغيب وللعمران البشري وسياسة تدبير عام 
الشهادة فإن إقامته كدين لا تتأتى إلا في واقع ووطن ومكان وجغرافيا.. وهذا الواقع والوطن 
والمكان والجغرافيا لن يكون إسلاميا إلا إذا أصبح الانتماء الوطيْ فيه بعدا من أبعاد الانتماء 
الإسلامي العام.. فعبقرية المكان» قي امحيط الإسلامي» هي واحدة من بتحليات الإسلام» الذي لا 
تكتمل إقامته بغير المكان والوطن والجغرافيا!.. ومن هنا تتأتى ضرورة الوطن لإقامة "دنيا 
الإإسلام'"وعمرانه» وضرورة الدين» ليكون وطنا إسلاميا وتتحقق إسلامية عمرانه» أي ضرورة 
أن يكون الانتماء الوطي درحة من درحات سلم انتماء المسلم إلى الإسلام» كجامع أكبر وأول 
لأبعاد ودوائر الانتماء.. فالإسلام هو الذي يستدعي ويتطلب وجود الوطن والوطنيةء لأنه لا 
تكتمل إقامته دون وطن يتجحسد فيه.. فليس هو بالدين الذي تكتمل إقامته "باخلاص 
الفردي".. كما أن "حلاص" المسلم N O E‏ 


9 - المرجع السابق نفسه 
0 - المرجع السابق نفسه 
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المىحث 4 : فيم المواطنة فى الدولة الحديثة 

تمهيد: 

يعثل موضوع المواطنة أحد أهم موضوعات الفكر الإنسان المعاصر عموماء والإسلامي منه 
على الخصوص» وهو أحد أهم مفردات التنشئة الاجتماعية والسياسية المعاصرة» لما يطرحه هذا 
الموضوع من قضايا وإشكالات» ولا ينجم عن اجهل به أو تجاهله من تحاذبات وأزمات على 
الساحة الثقافية والسياسية قي الوطن العربي المعاصر. 

وقد اهتمت المنظومة التربوية بالقيم المتعلقة بالمواطنة» على اعتبار مُا عماد القيام بالواحب 
الوط » وأساس الانخراط في الحياة السياسية» والمشاركة في حموم الوطن » والسبيل لتبني 
مشكلاته وقضاياه » والتفاعل مع مختلف أحداثه ومستجداته. 

وقد عملت الناهج الدراسية على ترقية حس المواطنة لدى المتعلم» وتعليم الطفل كيفية 
الارتقاء إلى أن يصبح مواطنا مستنيرا ومسئولاء وترسيخ مبادئ احترام النفس» واحترام الغير 
والتساوي ني الحقوق والواحبات ومفهوم المسؤولية الفردية وابمحما٠ة""!؟‏ 

وقد تمت معالحة هذه القيمة في الطور الثاني من التعليم الابتدائي ضمن اجحال المفاهيمي: 
المواطنة“"» والذي يهدف لعل المتعلم "قادرا على التفاعل الإيجابي مع الحيط الاجتماعي 
والبيئي» واحترام قواعد النظام والقيم ااا وذلك من خلال الوحدة التعليمية: من 
رموز السيادة الوطنيةء والوحدة التعليمية: من واحبات المواطنة » الي ترمي إلى تعويد الطفل 
ا ا و کر ان 
حقوق المواطنة وواجباتما. ووحدة من رموز السيادة الوطنية أين يتعرف الطفل على " رموز 
السيادة ويطالب باحترامي"؟". 

كما تمت معالجتها ق الطور الثالث من التعليم الابتدائي حلال السنة الخامسة ضمن اجال 


1 - مناهج السنة الثانية من التعليم الابتدائي» ديوان المطبوعات المدرسية والتكوين عن بعد» ديسمير 2003» ص13-9. 
2 - دليل المعلم» السنة الرابعة من التعليم الابتدائي» الديوان الوطي للمطبوعات المدرسية» 2007-2006 ط1» ص:53-52. 
3 - المرجع نفسه ص:48. 
4 - المرحع نفسه ص:53-52. 
5 - دليل المعلم» السنة الرابعة من التعليم الابتدائي» الديوان الوطي للمطبوعات المدرسية» 2007-2006 ط1» ص: 59-54. 
6 - المرحع السابق نفسه 
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المفاهيمي: المواطنة"» الذي يهدف لتشجيع الطفل على "مارسة المواطنة بإبداء الاعتراز 
بالانتماء الحضاري والتمسك باهموية الوطنية» واحترام قواعد النظام وحسن التعامل مع الغير'. 
وذلك من خلال وحدة: الانتماء الوطن الرامية إلى التعريف ب "أحية الانتماء الوطي وإبداء 
الاعتزاز به » ووحدة المواطن وعلاقته بغيره» الي تشحع على كسب نقة الغير بحسن التعامل 
iT‏ 

وتم التعرض إليها أيضا ضمن الجال المفاهيمي: الحقوق والواجبات ”الذي يهدف 
للتعريف ب 'الحقوق الأساسية المتعلقة بالتعليم والرعاية الاحتماعية والصحية والعمل على 
الاستفادة منها'. وذلك من خلال وحدات: الحق في الرعاية الصحية» والحق ق التعليم» والحق 
في المنح العائلية"”*. 


7 - منهاج السنة الخامسة ابتدائي» الديوان الوطي للمطبوعات المدرسية» ص39. 
8 - المرحع نفسه 
9 - المرحع نفسه » ص40. 
0 - المرحع نفسه 
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اللطلب 01: مفهوم المواطنهة: 

يصعب على الباحث أن يحصُل بسرعة تعريفا واضحا ودقيقا لمفهوم المواطنة وذلك نتيجة 
تقاطع مفهوم المواطنة مع بحموعة من المفاهيم المقاربة له كمفهوم الوطنية والهوية والحنسية 
والديمقراطية والانتماء وغيرها من المفاهيم» هذا من حهة» ومن حهة ثانية فإن المواطنة مفهوم 
تاريخي يحختلف من زمان لآحر ومن مكان لآحر حيث تأثر بالتطور السياسي والاجتماعي 
والرقي الحضاري عر العصور» كما تطور مفهوم المواطنة من حيث الأبعاد الي يشملها حيث 
أصبح يضم أبعادا احتماعية واقتصادية وبيئية بالإضافة إلى الأبعاد القانونية والسياسية» وبالتالي 
فإن المواطنة قد تحمل أكثر من معن» ويصعب إيجاد تعريف جامع مانع ها. 

ولكن رغم ذلك فإن منظري المواطنة يجمعون على أن هناك حد أدن لدلالة مصطلح 
المواطنة. وبمكن تبيان مفهوم المواطنة من خلال ثلائة مداحل: المدحل اللغوي والمدحل التاريخي 
والمدحل الاصطلاحي. 

1 المدخل اللغوة: 

ذهب البعض إلى أن المواطنة آتية من وطن .معن مستلزمات الإقامة تي وطن ماء ي حين 
ذهب بعضهم إلى أن لفظ المواطنة آت من مزيد وطن بالألف " واطن " والذي يعن الموافقة 
والمصادقة على الأمر. فتقول واطنت فلانا يعي وافقت مراده ورأيه. وذهب بعض المعاصرين إلى 
أن مفهوم المواطنة حاء من "واطن" ولكن ليس معن الموافقة فحسب بل يتجاوزه إلى المعايشة 
والمساكنة تي وطن واحد» فنقول واطن فلان فلانا يعي عاش معه في وطن واحد كما هو 
سا که ی سك مق كان واخد د و الوط هو مرك ارجا روالد انی هی ف 
ووطن الإقامة: موضع ينوي أن يستقر فيه حمسة عشر يوما أو أكثر من غير أن یتخحده 
2 

وقال ابن منظور أن الوطن يعن (المترل تقيم به» وهو موطن الإنسان وعله» وأوطان الغنم 
والبقر: مَرَابضها وأماكنها الي تأوي إليهاء قال الأخطل: كروا إلى حرتيكم تَعْمرونهَُاء كما 
E E N TOO OT EC‏ 


1 - عبد الرهمن بن زيد الزنيدي» فلسفة المواطنة في الحتمع السعودي» www.minshaw1.com/othc/41Z411d¥.‏ 
2 - ال حر حاي: التعريفات مادة: وطن 
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أأرض كذا وكذا أي اتخذها علا ومُسكنا يقيم فيها. والْواطِنْ كل مَقام قام به الإنسان لأمر 
O2 1‏ ع ۹ 1 ٤‏ 
أو الذي يقيم معك فيه “° 
أما ق الاصطلاح السياسي المعاصر فإنه يقصد بالوطن"الجحهة التي يقيم فيها الشخص دائما 
أو التي له بها مصلحة أو فيها مقر عائلته A eT‏ 
الوطن الأصلي: وهو مولد الرحل في البلد» وقيل: ما يكون بالتوطن بالأهل أو بالمولد. 
ووطن الإقامة: وهو موضع ينوي أن يستقر فيه خمسة عشر يوما فأكثر من غير أن يتخذ 
ا ا ۰ 1 6261 
م ووطن السكن: وهو موضع ينوي الإقامة فيه اقل من همسة عشر يوما 


مما سبق يتبين أن دلالة وطن تفيد قي أغلبها مكان الولادة والنشأة ومكان الإقامة 
والاستقرار» أما معن المواطنة فلا بد أن جحتمع فيه ثلائة شروط أساسية: 

1- الإقامة والاستقرار بعكان ماء أي الإقامة المستمرة والدائمة. 

2- التواحد مع الغير في مكان واحد» ومساكنة أهل الوطن المقيمين معه وموافقتهم 
ومعايشتهم» ومشا ر كة الجميع قي مقتضيات تلك الإقامة والعيش المشترك. 

3- حب الوطن والتعلق به عا يؤدي إلى تحقيق مقتضيات الواطنة أي أداء الواحبات 
واستيفاء الحقوق. 

2 المواطنة فم القرآن والسنة: 

م يستعمل القرآن الكرم لفظ (وطن)» ولكن استعمل لفظي البلد والدار. وهناك سورة في 
اران اشم رر رل وقي السروة ري 007 ال اشرت رل هاا" ل 
اف E O U Mo‏ 


3 - ابن منظور: لسان العرب» مادة وطن. 
4 - المنجد قي اللغة والأعلام» دار الشروق» بيروت» لبنان» ط 29» ص.: 906. 
5 - أحمد عطية الله: القاموس السياسي » مادة ( موطن ) ص : 1268 » دار النهضة العربية » ط: 3 . 
6 - القاضي عبد البي الأحمد فكري : موسوعة مصطلحات حامع العلوم» تحقيق: علي دحروج » مكتبة لبنان ناشرون» ط:1» 1997م 
ص: 982. 
7 - المعجم المفهرس لألفاظ القرآن الكرم : محمد فؤاد عبد الباقي - مادة ( بلد ) ص : 133 - 134 . 
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تعالى: " بَلدة ية ورب غفور " (سباً:15)» وقوله تعاى: " الي نَم بلق مثلها في البلادِ ' 
(الفحر:8) » كما يعبر القرآن الكرم عن الوطن .عصطلح الدار والديار ق نماي عشرة مرة“؟ » 


اذ یقول تعال: " قالوا وما لا الا تقال في سبيل الله وقد أخرجتا مِنْ ديار 


ت 


".(البقرة:246) قال تعال. "ول کرد م درک '(الممتحنة 8).. ولذلك شاع ي 
التراث الإسلامي التعبير عن الوطن الإسلامي بدار الإسلام وديار الإسلام.. وتعددت التآليف 


ال كتبت في الوطنية تحت عناوين "المنازل والديار "و "الديارات". 


أما السنة النبوية» فقد ذكرت مصطلحي "الوطن" و "الدار" كما قي حديث آبي داود ".. هي 

۰ 1 1 1 1 ۰ 7 629 

وطني وداري.. ‏ .. وتي موضع آخر ذكرت مصطلح البلاد' بحنب الوطن كما ي 
6301ı % MH,‏ 
الحديث ... يرجع الناس إلى بلادهم وأوطاهم.. 


أما لفظ "مواطن" فقد وردت مرة واحدة ق قوله تعالى: ۴ ا نصرڪم الله ف 
TT‏ 


کک (التوبة: 5 قال الشوكاي: المواطن جمع وطن» ومواطن الحرب: مقاماقا 
وقال ابن الحوزي: مواطن أي آماکن”“. 

ما ق السنة النبوية فقد وردت "وطن" في العديد من المواضع .معن المكان الذي يعتاده 
الإإنسان ويتخذه محلا سواء لعبادة أو سكن أو مشاهد للقتال أو للقتال أو الوطن الذي يعيش 
فيه الإنسان بالمفهوم السياسي. ومن ذلك ما رواه البخاري عن زيد بن ثابت أن أبا بكر قال 


له: إن القتل قد استحر يوم اليمامة بالقراء ف کٹیر مو الراط ‏ 
3 المدخل التاريخة : 
وقد استغرب الدكتور محمد عابد الجابري غياب لفظة 'مواطنة عن المعاجم العربية القدبعة» 


8 -ممد فؤاد عبد الباقي : المعجم المفهرس للقرآن الكريم المرجع نفسه 

9 -سنن أي داود كتاب الخراج والإمارة والفيء. 

0 - رواه الإمام أحمد. حدیث عن ابن مسعود » ورواه ابن ماحه » عن محمد بن بشار . 

1 - الشو كان : فتح القدير » النسخة الالكترونية» 236/3 

2 - ابن اطجوزي : زاد السين النسخة الالكترو ية 3/ 162. 

3 - صحيح البخاري » كتاب المغازي » باب: تفسير سورة التوبة 1720/4 رقم: 4402 
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وراح يتقصى حذورها اللغوية والدلالية» حيث قال: (ولاشك أن القارئ سيستغرب معي 
غياب هذا اللفظ في معاجمنا القدية المتداولة: "لسان العرب" و"القاموس الحيط" و'الصحاح'“ 
و"تاج العروس"... ال. أما في نصوص الكثاب والأدباء فاللفظ غاقب أيضاء ولم أعثر له على 
أثر إلا في كتاب "خريدة القصر وجريدة العصر": للعماد الأصبهان الذي عاش ق القرن 
السادس المجري"*. ويخلص الحابري إلى أنه ليس تي مخزون العرب اللغوي وبالتالي الفكري 
ENS gE Cg MDS‏ 
( لماذا هذا الغياب؟ الجواب هو أن هاتين الكلمتين من الكلمات الترججمة. وليس العيب ق أن 
تنقل لغة من لغة أحرى كلمات وعبارات لو ا 

ثم نبه إلى قضية مهمة حين قال :"أريد لفت النظر إلى أن اللغة العربية لم يتم التأريخ هاء لا 
فا ولا دنا راب الار لغ من الات ورك إل عاف ازع بالطرز لدی 
أصحايها. وهكذا فلو توفر لدينا قاموس يضع بجحانب كل معن من معان الكلمات تاريخ 
استعمال هذه الكلمة أو تلك في هذا المعن أو ذلك» لسهل علينا أن نعرف الآن مي دحلت 
ا ا و و و 

وبالعودة إلى المعاحم المعاصرة نحد أن المواطنة مشتقة من "واطن" مزيد "وطن" وهي تعن 
الإقامة بالوطن والتعايش فيه مع الأحرين واتخاذه موطنا ومن كان كذلك فهو مواطن. 

وتعتبر الترحجمة العربية لمصطلح (ط1)1201511) بالمواطنة ترجمة مقبولة وموفقة» حيث 
رأى فيها الباحثون والمفكرون العرب تأصيلا للمفهوم وتقريبا له من ذهن الإنسان العربي» 
وربطه بفكرة الوطنية ذات الأهمية الم ركزية في العمل المشترك بين جميع المواطنين من أحل 


4 - "وقد وردت كلمة "مواطنة" مرة واحدة قي هذا الكتاب الضخم في رسالة نقلها بدح فيها كاتبها بيت من بمدح بقوله عنها: 
"مكتسبة من الأشباح القدسيّة علا ومنتسبة إلى الأشخاص الانسية ولا مترفعة عن مواطنَة الأغفال» ومقارنة أهل السّفال". 

وواضح أن معن "المواطنة" هنا هو: المصاحَبة والعيش مع... ولم يسعفي الحظ بالعثور على غير هذا النص فيما أمكني البحث فيه من الكتب. 
ويكفي أن تكون الكلمة غائبة ق المعاحم ال ذكرت... أما كلمة "مواطن" (بضم اليم) فهي أقل ا إذ لم أعثر نما على أثر ف أي قاموس 
أو نص (قبل عصر اليقظة العربية الحديثة) إذن» لفظ "مواطنة" ونسيبه "مُواطن" ليس فيهما من العربية غير الصيغة (مفاعلة» مُفاعل) وهي 
للمشا ر كة: مقاتلة/ مقاتل» مضاربة/ مضارب. وقد حاولت أن أتعرف على اللفظ الذي كان يستعمله العرب قبل "عصر اليقظة العربية" لأداء 
مفهومي "'المواطنة" و"المواطن" كما نستعملهما اليوم في خحطابنا المعاصر فلم أحد." د. محمد عابد الحابري» الاتحادء www .al1{114d.a¢‏ 
5 - محمد عابد الحابري» المرحع نفسه. 

6 - المرجع نفسه. 
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النهضة الحضارية» ومن أحل تحقيق الإدماج الوطيٍ وبناء الدولة باعتبارها مؤسسة مستقلة عمن 
يحكمهاء يتساوى هيع المواطنين في القرب والبعد منهاء ويتمتعون جيعا بحقوق مدنية وسياسية 
BT TE TT‏ 

وقد ذهب الدكتور محمد عابد الجابري إلى التفصيل ق مفهوم المواطنة فقال: ذلك أنه يحب 
التمييز بين لفظ "الوطئ" الذي يقابل في اللغتين الأجنبيتين الرائجتين عندنا (الفرنسية 
والإنجليزية) لفظ 04)110)٥‏ المأحوذ من 4۲1€ .معن الوطن. ومنه 03۲1015128 .معن 
الوطنية (حب الوطن والاستعداد للدفاع عنه... اللخ)» وبين لفظ عC0103)۲10٥‏ ومعناه 
الشخحص الذي يعيش قي بلد واحد مع آحرين» وهذا هو معن المواطن كما كان يستعمل 
اليوم في عصر العولة. و"المواطنة" ذا المع يعبر عنها ب ».00P3۲10)18€‏ ومعناها 
وضعية المنتسبين إلى بلد واحد. والجدير بالتبه هنا أن هذا المعن لا يتضمن أن الذين يسمون 
بهذا الاسم ٥123۲10٥0»ء‏ (المواطن) يحملون "حنسية" واحدة» إن لفظ "الجنسية" الذي 
نترحم به لفظ 131013116 هو مشتق من 13101 .معن أمة أو قومية» وليس من 
1٥۵‏ .ععين "وطن" . فمن المؤ كد أن هنالك تعريفات ختلفة للمواطنة منها ما هو بسيط 
ومباشر ومنها ما هو مر كب» فلغة ((المواطنة)) صفة بصيغة دالة على المطاوعة والمشاركة» وهي 
مشتقة مباشرة من اسم الفاعل ((مواطن)) المشتق بدوره من الفعل الرباعي ((واطن)) المطاوع 
لمزيد من الثلاثي ((وطن)) أي قطن وأمن في مكان على بقعة من الأرض» (البيت و القرية و 
لمدينة كل منها وطن» ورا عد امال وطنا في الغربة ) ". 


ا ا ارط رن ك ااا ك الور ل ات ٠‏ 


7 - علي خليفة الكواري : مفهوم المواطنة في الدولة الدمقراطية» من كتاب : المواطنة والديمقراطية ف البلدان العربية » م ركز دراسات 
الوحدة العربية» بيروت » ط:2 » 2004 ص: 34 
638 - د. محمد عابد الحابري» مرجع سابق. 
9 - غلاب عبد الكرم: أزمة المفاهيم وانحراف التفكير» مركز دراسات الوحدة العربية» بيروت» 1998» ص:60. 
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4 المدخل الإصطاحة: 

تعددت الرؤى لمفهوم المواطنة فمنهم من رأى ما المساواة ق الحقوق والواحبات بين أبناء 
الوطن الواحد» ومنهم من رأى آمْا حلق المواطن الصاح» وآحرون قالوا أن المواطنة هي رديف 
للديعقراطية» ومنهم من رأى أن المواطنة هي: حقه المشروع يي إدارة شؤون الدولة والمشاركة 
السياسية وحق تقرير المصير وغيره“ 

تشير الموسوعة البريطانية إلى أن المواطنة "هي علاقة فرد ودولة كما يحددها قانون تلك 
الدولة» وما تتضمنه تلك العلاقة من واجبات وحقوق في تلك الدولة. فالمواطة تتضمن 
مستوى من الحرية تصاحبها مسؤولية مناسبة" . 

وتشير دائرة المعارف البريطانية "إلى أن المواطنة هي: علاقة بين فرد و دولة كما يحددها 
قانون تلك الدولة...وهي تدل ضمنا على مرتبة من الحرية مع ما يصاحبها من مسؤوليات 
وك رت ارس غل ااع ار من ااي ااا ا مك ار 
علاقة اجتماعية تقوم بين فرد طبيعي ومجتمع سياسي (دولة)» ومن خلال هذه العلاقة يقدم 
الطرف الأول الولاءء ويتولى الطرف الثاين الحماية. وتتحدد هذه العلاقة بين الفرد والدولة 
عن طريق القانون“. 

أما من الجانب النفسي فتعرف المواطنة بأما الشعور بالانتماء والولاء للوطن وللقيادة 
السياسية» الي هي مصدر الإشباع للحاحات الأساسية» وحاية الذات من الأخطار 
اا 

وتذكر موسوعة الكتاب الدولي أن المواطنة (طC11720151)‏ هي:" عضوية كاملة في 
دولة أو في بعض وحدات الحكم". وتؤكد بأن "المواطنين لديهم بعض الحقوق. مثل حق 
التصويت وحق تول المناصب العامة. وكذلك عليهم بعض الواجبات» مغل واجب دفع 


0 - شمخي جبر» دولة المواطنة: دولة المدنية والقانون» حريدة الصباح www .alsabaa}.c017.‏ 
Encyclopedia Britannia. vol 20. London; P 92‏ - 641 
Encyclopaedia Britannica. Inc. Ibid. Vol.3m P 332.‏ - 642 
3 - غيث محمد عاطف: قاموس علم الاحتماع» دار المعرفة الجامعية» القاهرة» 1995.ص:59. 
4 - هلال فتحي وآحرون: تنمية المواطنة لدى طلبة المرحلة الثانوية بدولة الكويت» مر كز البحوث التربوية 2000ء 25. 
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الضرائب والدفاع عن بلدهم 

وقد جاء تي قاموس 0×0۲ أن المواطنة 1176181 تعنْ: أن يكون المواطن مواطنا 
لبلاد معينة بالحقوق والواجبات. وقد وردت 11pك١1ع1)17ء‏ أيضا معن " الجنسية " وتعني 
اندساب أو انتماء الفرد إلى شعب الدولة بوصفه عنصرا من العناصر المكونة ها 3 

كما ورد في الموسوعة السياسية: أن المواطنة هي " صفة المواطن الذي يتمتع بالحقوق 
ويلتزم بالواجبات التي يفرضها عليه انتماؤه إلى وطن» وأحهمها واجب الخدمة العسكرية 
وواجب المشاركة المالية في موازنة الدولة“. 

وذهب البعض إلى أن المواطنة هي تمتع الشخحص بحقوق وواجبات» ومارستها ني بقعة 
جغرافية معينة» ها حدود خحددة» تعرف ي الوقت الراهن بالدولة القومية الحديثة ال تستند إلى 
حكم القانون “. والمواطنة هي اتتماء الإنسان إلى بقعة أرض ...ويستقر بشكل ثابت داحل 
الدولة أو يحمل جنسيتها ويكون مشاركا في الحكم ويخضع للقوانين الصادرة عنها ويتمتع 
بشكل متساوي مع بقية المواطنين .عجموعة من الحقوق ويلتزم بأداء بجموعة من الواجبات تجاه 
الدولة ال يتتمي فا“. 

ويبين الجابري مفهوم المعاصر للمواطنة بقوله: ‏ لمفهوم المعاصر يتعدى ذلك إلى القواسم 
الثقافية المشت ركة بين شعب أو أمة تقطن رقعة حغرافية ها حدود سياسية تسمى بلادا» فمن 
حيث الاصطلاح كما في العديد من المصادر و الموسوعات» لا تخرج عن كوما (( انتماء 
عضويا ينشا من علاقة الفرد بالدولة في ضوء القانون الذي تدده الدولة فيما يخص الحقوق 
والواحبات )) وتعريف نمطي من هذا النوع يحتزل الكثير من التفاصيل» فبالحقوق والواجبات 
تصبح ((المواطنة)) عاملا مشروطا من عوامل التعايش بين الفرد واجحتمع من جهة» و بين احتمع 
والدولة من جهة أخحرى» و تتحدد منظومة الحقوق و الواحبات قي ضوء سياسة الدولة 


645 - World Book International. The World Book encyclopaedia (London: World book. 
vol.4.P 15. 
قاموس أ كسفورد النسخة الالكترونية » مادة : مواطنة‎ - 6 
.373/6» عبد الوهاب كيالي: موسوعة السياسة » المؤسسة العربية للدراسات والنشر» بيروت‎ - 7 
.7/ سامح فوزي» المواطنة» مركز القاهرة لدراسات حقوق الإنسان» القاهرة» ط 1» 2007» ص:‎ - 8 
.http://www.ahewar.org/debat/show .art.asp?a10=58014<ندمتملا حسان أيو» مفهوم المواطنة»الحوار‎ - 9 
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وفلسفتها» كما أن خحصوصية الحتمع و طبيعة هويته الثقافية يكسبان الحقوق والوحبات 
طابعهما الملائم» علاوة على أن مظاهرها الأساسية متواضع عليهاء كواحب الدفاع عن الوطن 
O ol‏ 
للمواطن. ومؤداها حب وإحلاص المواطن لوطنه وحدمته له في أوقات السلم والحرب» وتشمل 
المواطنة مفهوم الانتماء والذي يعن انتساب الفرد لكيان ماء يكون منصهراً فيه شاعرا بالأمان 
ا ر مروت جور الا قات له رن دات الت سا اة وع 
إدراك مشکلاته» وملتزما بقوانينه و قيمه» اغا للصالح العام وتحافظا على مصا حه ونرواته» 
غير متخل عنه حن في أوقات الأزمات والحن. لذا فالمواطنة هي البوتقة الي تنصهر فيها جميع 
الأسرة أو الأنطقة أو حلافه» وإعا يعٺ عدم تعارض هذه الانتماءات للانتماء الأكبر ا 
ويوضح عبد الوهاب كيالي أن للمواطنة معان متعددةء» فهي بالمعنى السياسي تعن الحقوق 
ال يتمتع با المواطن تي نظام سياسي معين» كحق الاقتراع باعتباره عضوا في اجحتمع السياسي. 
إضافة مؤشر الولادةء أي أن المواطن هو ابن مواطن لم يحرم من حقوق المواطنة» وهذا التعريف 
بالمواطنة هو الأقدم» إذ كان يسمح للمدن القديمة عقابلة عدد ضئيل من المواطنين مع عدد كبير 
سا کی المدينةء وهذا المؤشر لا يزال حن أيامنا الحاضرة يشكل أساسا لتحديد المواطنين 
بأكثريتهم الساحقة. هناك أيضا مؤشر حقوقي » فالمواطن هو ذلك المعترف به كمواطن على 
مستوى القانون» وهذا المؤشر يعود إلى الرومان» إذ كان نمط تحديد المواطنية قي روما يعتمد 
على توزيع دقيق الاحتلاف للمواطنية الرومانية الكاملة أو غير الكاملة على أتباعها» وعلى 
حلفائهاء ولاحقا على سكان المناطق البعيدة. وهذا المؤشر الشرعي موحود حاليا بأشكال 
متعددة للحصول على المواطنية من خلال ما تأحذه الحاكم من قرارات ق هذا الشأن. 


650 - د. محمد عابد الجابري» مرحع سابق. 
1 - ذ. محمد بن عبد الله السهلى»دور القانون في تكريس المواطنة» جريدة الرياض» المملكة العربية السعودية» 1428ه /2007م - 
العدد 14193. 
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المؤشر الاقتصادي أو بالأحرى ال مالي و يفيد بن المواطن هو الفرد الذي يتمتع .علكية محددة» 
ويساهم تي موازنة الدولة ضمن شروط معينة. إن هذا المؤشر لا يستعمل لقابلة المواطن بغير 
المواطن» وإنا للتمييز بين المواطنين أنفسهم» أي مير المواطتن: الدين عونل بشکل کامل 
بحقوقهم السياسية عن غيرهم. وقديما عرفت للمدن الإغريقية الأوليغارشية هذا النمط من 
التو وقد كان ف القات أجد رات هاا ا 

ولذلك فإن مستوى المواطنة في دولة ماء يتأثر بالنضج السياسي والرقي الحضاري» كما يتأثر 
الحضارات» وبالتغيرات العالمية الكبرى. ومن هنا يصعب وجود تعريف للمواطنة» حامع مانع» 
653 

من خلال ما أوردنا سابقا بمكن أن نعرف للمواطنة بأما: 

انتماء الفرد إلى وطن معين مع عضوية فعالة في مجتمع سياسي مؤسسان» با بمكنه من 
استيفاء حقوقه المشروعة ویکلفه بأداء واجباته اللازمة ومشار كته ف بناء الحياة العامة ي 
ظل من العدالة والمساواة مع المواطنين الآخرين وعا بحقق حالة من التعايش والعلاقة السليمة 
مع الدولة في إطار من الشفافية والديقراطية. 


2 - عبد الوهاب كيالي: موسوعة السياسة » »374-373/6 
3 - الكواري علي حليفة: مفهوم المواطنة في الدولة الدعقراطية» جحلة المستقبل العربي»بيروت» ء:2» س:2001»ص: 25. 
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المطلب 02: المواطنة فى الفكر الإنسانى 

يرى روبرت دال أن مفهوم المواطنة والمصطلحات الدالة عليه قد اقترنت منذ الأزل "بإقرار 
e EN N‏ 
المشاركة الحرة للأفراد ا 

ويعود تاريخ إبداع مبدأً المواطنة قي أوروبا إلى بداية ظهور الفكر السياسي العقلان التحريي 
وتزايد تأثيره نتيجة حركات الإصلاح وما تلاها من حركات النهضة والتنوير في الحياة 
السياسية"» والذي استفاد بدوره من "الفكر السياسي الإغريقي والفكر القانون e‏ 
كما أن الفكر القانون قي أوروبا تأثر بدوره بتطبيق مبادئ الشريعة الإسلامية على الأمة قاطبة» 
واعتبار الناس جيعهم سواسية أمام القضاء. "ويذكر تويني يي هذا الصدد أن الفقه الإسلامي 
استفاد بدوره من التراث القانون الرومايي الذي كان سائدا ي سوريا وبلاد ما بين النهرين يي 
تقنين الأحكام ads‏ 

ولا كان السلم والرغبة قي تحقيق الاستقرار ضرورة احتماعية ملحة» ومطابا سياسيا تعمل 
الشعوب منذ غابر الأزمان على تحقيقه» فقد اهتدى بعض الملوك ق الحضارات الزراعية-مثل 
ورای إل ضرورة سن القوانين » وإصدار التشريعات الي تؤطر حياة الأفراد » وتسطر 
ما هم من حقوق وما عليهم من واجحبات » وتحل ما بينهم من نزاعات » قصد نحقيق قدر من 
لمساواة أمام القانون بين من يعتبرهم النظام السياسي متساوين" ”. وقد حفل التاريخ 
بالبطولات الي ترسخ مظاهر المواطنة الصالحة» وتعطي العبرة للأحيال اللاحقة "وأعظم مثال 
على المواطنة عرفه التاريخ كله قدمه لنا سقراط. فقد تحر ع كأس شراب الشوكران السام ليس 


- Robert A Dahl, Democracy and its Critics (New Haven, Ct: Yale University Press, 654 
1989), P164. 


علي خليفة الكواري : مفهوم المواطنة في الدولة الديمقراطية » من كتاب المواطنة والديمقراطية قي البلدان العربية» م ركز دراسات الوحدة العربية» 
بیروت-لبنان» مارس 2004» ص15 . 
5 - المرجحع نفسه» 
6 - المرحع نفسه» ص24. 
Arnold Joseph Toyenbee, A study of History, (London: New York, Oxford‏ - 657 
University Press, 1969), vol 5, PP288-291.‏ 


علي خحليفة الكواري : مفهوم المواطنة في الدولة الديمقراطية » من كتاب المواطنة والديمقراطية ف البلدان العربية »> ص24. 
8 - المرجع نفسه »ص: 15 
9 - عبد الرضا الطعان: الفكر السياسي في العراق القدم» دار الشؤون الثقافية» بغداد» 1986 القسم2» ص349-323. 
250 


اعترافا بأنه مذنب بتهمة إفساد شباب أثيناء بل لإظهار سيادة القانو e‏ 


وقد وضف الكثير من الكتاب مبدأ المواطنة قصد تطوير الحياة السياسية العربية» وذلك بغية 
الوصول إلى أنظمة حكم دعقراطية وهو ما حعل الدعقراطية تتخحذ معن إيجابيا. وقي هذا الصدد 
نحد برهان غليون في معرض دعوته لبدأ المواطنة يقول: "إن فكرة المواطنة كتحالف وتضامن 
بين ناس أحرار» بكل ما تعنيه هذه الكلمة من معىئ» أي بين ناس متساوين في القرار والدور 
والمكانة» ومن رفض التمييز بينهم على مستوى درجة مواطنيتهم وأهليتهم العميقة لممارسة 
حقوقهم المواطنية بصرف النظر عن درحة إعامُم ال لا بمكن قياسها وقدرتمم على استلهام 
المبادئ والتفسيرات الدينية» وكذلك ممارسة التفكير وانتخاذ القرارات الفردية والجماعية» سوف 
I E E E‏ 
11 ّ 11 6621 
الحكم"» والآحر: 'والمساواة بين جيع المواطنين 
بدأ والحاحة إلى تطبيقه مستدلا على ذلك ب "كتابات رحال الفقه والقانون والدين ومنهم 
٤‏ 6631 
كما أن الواطة تكسي من خلال عملة التفغة المياسة و ليست مرا فط ريا ايل عبر 
الجينات والمورتات من الآباء إلى الأبناء وهو ما أكده قسطنطين زريق حين قال: "... المواطنية 
لا توجحد بالطبع والسليقة» ولا تحدث قدرا واعتباطاء ولا تمنح منحا من مصدر خارحي» بل 
تکس ا کسانا شان قیم اا لاخر عفدا ها يذله.ابتاء الحتمع من أحلها وعبلغ إقباهم 
على التضحية .مصالحهم وبولاءامم الأحرى في سبيل ولائهم الوطن المشترك. وكلما كان هذا 
الإقبال أقوى وأفعل كانت الحياة الوطنية أصح وأسلم» ومعن الوطن والمواطنية أصفى وأتم 


. وقد أكد ذات الباحث أهمية ممارسة هذا 


660- دين سبي . دويل : التعليم لبناء ججتمع انساين : تنقية الفضائل المدنية » من كتاب بناء بحتمع من المواطنين لدون إي إيبرلي » ترجمة: 
هشام عبد اللّه» الأهلية للدشر والتوزيع عمان» ط1 2003ء ص 171. 
1 - برهان غليون: نقد السياسة» الدين والدولةء المؤسسة العربية للدراسات والنشر» بيروت 1991 ص146 . 
2 - هان لبيب لكتاب: وليم سليمان قلادة: "مبداً المواطنة: دراسات ومقالات"» المستقبل العربي» السنة 23 العدد 255 رأيار/ 
مایو 2000)» ص246. 
3 - المرحع نفسه 
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E 
وتعد ممارسة المواطنة عملية مستمرة لا تنقطع فلا تتوقف»› فالحياة السياسية للفرد لا تنتهي‎ 
إلا إذا انتتهت حياته البيولوحية» وهو ما أشار إليه دون إي إيبرلي بقوله: "...ولا تتم ممارسة‎ 
المواطنة كنشاط داحل الحتمع المدني بشكل عرضي أو مرحلي» كما هو الجال بالنسبة‎ 
للانتتخحاب» بل بشكل منتظم ومتواصل» بطرق صغيرة لا تعد» هي جزء من نسيج حياتنا‎ 
اليومية» لا نكاد ننتبه إليها ي أغلب الأحيان. وني كل مرحلة نحضر فيها قداسا دينيا أو نذهب‎ 
فيها لاجتماع لأولياء أمور الطلبة» أو نساعد قي عمل خيري» أو ننجز عملا أو مهمة بشكل‎ 

جید وبإاحلاص نکون عندها مواطنین حتر مین" . 

ي حين نحد أن نفرا من الكتاب يشير إلى أن مبداً المواطنة بات اليوم مقتصرا على النشاط 
السياسي وبخاصة نمارسة عملية التصويت» وذلك حسب ما أشار إليه مايكل جويس وكتاب 
آحرون» حين أشاروا إلى أن المقصد الذي يرمي إليه رحال السياسية من مناشدة الناس أن 
يعارسوا مواطنتهم» هو ممارسة عملية التصويت فهم يعنون عادة: "هيا احرحوا وصوتوا لناء فإن 
ي وسعنا عمل شيء لاحل" 

والمواطنة تقتضي احترام الآحر والذات والتصرف وفق ما تقتضيه المواطنة المسئولة» وحين 
تحدث تشستتون عن العقيدة ال تمثل الحياة الأمريكية وصف عنصرها الأساسي على أنه فكرة 
كلاسيكية حضة تقول "لا يجوز ا یکون اکثر من مواطن» واا 
NS E, Eo Ed‏ 
روبرت ماكيفز أنه في الدولة القومية الحديثة أصبح الفرد يعتبر الدولة دولته» ويطالبها مع مرور 
الزمن بالاعتراف بحقوقه". 

والمصدر الأساسي لممارسة المواطنة هو الرغبة الذاتية» إذ ي ؤ كد هاري سي. بويت أن "المواطنة 
4 - قسطنطين زريق: الأعملا الفكرية العامة للدكتور قسطنطين زريق» (بيروت» مر كز دراسات الوحدة العربية» 1994)» مج 4 

ص639-638. 

5 - مايكل اس . حويس : المواطنة في القرن الحادي والعشرين: الحكم الذات الفردي » من كتاب بناء جحتمع من المواطنين لدون إي 
إيبرلي » ص60. 

6 - دون إي إيبرلي: البحث عن جحتمع مدي » من كتاب بناء ججتمع من المواطنين لدون إي إيبرلي » ص1 3. 

7 ار جم فة صن 30: 


8 - روبرت م» ماكيفز: تكوين الدولة» ترمة: حسن صعب» (بيروت: دار العلم للملايين» ص1966)» ص229. 
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تتحدث قي أعمق أصدائها عن الحرية العامة أي المشاركة النابعة عن توحه ذا من المواطنين 
غاد جا اااي ضما جا 

وبمكن القول بأن أهم وأوسع مقاربة قومية لفكرة المواطنة ولفكرة الفرد المواطن» وردت في 
الأدبيات الكلاسيكية القومية هي كتاب منيف الرزاز والذي عنوانه "معالم الحياة العربية 
الجديدة' الذي تضمن تخوفات حول علاقة الفرد بالسلطة» وخحاصة لجهة تغول الثانية على 
الول ول ن شا الحتمع كله-ف اعتقادي-يجب أن يهدف إلى مصلحة الفرد كما 
يفهمها الفرد نفسه لا كما يفهمها عنه ا ويناقش معضلة عدم قناعة الفرد بشرعية 
السلطة والواحبات الي تفرضها عليه» فيقول بأن الفرد قد "لا يكن أن يؤمن بأنه يتحمل نصيبه 
من الواحبات» لأنه لا يشعر بأنه يسعد بحقوقه أولاء ولأنه غير مقتنع هذه الواحبات الي 
E O E‏ 


9 - هاري سي . بويت : المواطنة كعمل عام وحرية عامة» من كتاب بناء بجتمع من المواطنين لدون إي إيبرلي » ص428 
0 - منيف الرزاز: الأعمال الفكرية والسياسية» بيروت» دار المتوسط» 1985ء ج1» ص64. 
1 - المصدر نفسه» ص74. 
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المطلب 03: المواطنة فى الفكر الاسلامى: 


أما في سياق الفكر الإسلامي فيو كد راشد الغنوشي» بأن المواطنة ها معياران» لا يكن أن 
توحد إلا مما ق الحياة السياسية الإسلامية. 

الأول: يتجلى في الإنتساب الديني الى الإسلام أما الفا فيتمغل في الإقامة . من جحهته 
يقدم عبد الوهاب الأفندي رأيا آخر داحل المدرسة الإسلامية المعاصرة» يستهدف تقلع الانتماء 
إلى الحتمع على الانتماء الديي حیت بر أن الجتمع العربي الإسلامي السياسي التقليدي كان 
من الطبيعي بأن يعتبر ويحدد العضوية والانتساب إليه بالدين» أما الآن فقد أصبحت الضرورات 
الحديثة تحتم معاملة الأقليات على أساس متساوية. وهذا يعي العضوية الكاملة قي الحتمع 
sy‏ 

من جهة أحرى يمكن القول إن التاريخ العربي الإسلامي لم يكن بعيدا قي مراحل تكون 
الدولة الأولى عن الأحذ .عبدأ المواطنة. ففي التاريخ العربي الإسلامي تمثل "صحيفة المدينة" الي 
كانت بين الرسول محمد #5 وأهل المدينة غير المسلمينء النموذج الأول ق التاريخ العريي 
الإسلامى الذي م يضع الدين خددا ريسأ للانتماء إلى أمة السياسية بتعبير محمد عمارةء أما 
محمد سليم العوا» فقد علق على ما حاء قي وثيقة المدينة المسماة بالصحيفة أو دستور المدينة 
بالقول 'فهذه الوثيقة بحعل غير المسلمين المقيمين ق دولة المدينة مواطنين فيهاء هم من الحقوق 
تل ما ممن رعلمع من لاحات مل ماعل الل . 

إن هذا الرأي الذي يقدمه العوا يتوافق بالتمام مع مبدأ المواطنة عفهومها المعاصر. وق 
السياق نفسه هناك من يؤكد أن صحيفة المدينة أرست قواعد الحتمع المتعدد دينيا لضمه 
اللسلمين واليهود وغيرهم. 

كما أن موضو ع المواطنة من الناحية الفقهية له علاقة مباشرة معوضوع أهل الذمة» وهم 


2 - راشد الغنوشي: حقوق المواطنة: حقوق غير المسلم في ابحتمع الإسلامي» قضايا الفكر الإسلامي (9) المعهد العالمي للفكر الإسلامي» 
فرجينيا» الطبعة التانية 1993 ص89-88. 
3 - عبد الوهاب أفندي: إعادة النظر قي المفهوم التقليدي للجماعة السياسية في الإسلام » مسلم» أم مواطن» جحلة المستقبل العربي» ع 
24 ص: 150. 

4 - محمد سليم العوا: أهل الذمة في النظام الحقوقي الإسلامي» رؤية إسلامية» جلة الحياة الطبية» السنة 2003 العدد 1»> ص180 . 
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SU e N a 
اللغة الأمانء أما ني الاصطلاح الفقهي فهي "عقد مؤبد يتضمن إقرار غير المسلمين على دينهم»‎ 
وتيمتعهم بأمان الجماعة الإسلامية وضمامُاء بشروط بذهم الجزية وقبوههم أحكام دار الإسلام ق‎ 
غير شو ونم الدينية"“. إن هذه الصيغة الإسلامية ال عملت الظروف التارجخية على إعطائها‎ 
صبغة معينة» كانت متقدمة بالنظر إلى علاقة الأقلية بالأغلبية داحل السلطة السياسية آنذاك»‎ 
وبالنظر إلى علاقة الأغلبية الدينية بالأقليات» ويمكن تلحيص علاقة السلطة السياسية ما أطلق‎ 
عليه ُهل الذمة فيما يلي:‎ 

1- اعتراف الدولة الإسلامية بالتعددية الدينية وبحرية ممارسة الشعائر الدينية في استقلال تام 
سير فيه الأقلية شو وها الدينية بنفسها. 

2- عدم مشا ركة أهل الذمة في الدفاع عن الدولة الإسلامية في الحروب. 

3- مقابل الأمان وعدم تعريض حياتمم للحطر قي الحروب القادرون عن حمل السلاح من 
"أهل الذمة" ضريبة ميت الحزية. 

4- لا يؤدي غير القادر على حمل السلاح أي: الأطفال والنساء الجزية لأا خحاصة 
اا 

5- يعتبر أهل الذمة تابعين للساطة السياسية ومتساوين أمام القضاء مع غيرهم من المسلمين. 

6- لا يشغل أهل الذمة مناصب سامية قي الدولة كمبدأً عام. 

أما فهمي هويدي فيرى أن صيغة "أهل الذمة" أمور متجاوزة» حاصة مع ظهور المواطنةء تبعا 
لذلك فإن التجربة التاريخية هذا المفهوم» إنما تعبر عن حاجة لم تعد قائمة» والمطلوب اليوم تنفيذ 
الادئ الأ ساسية للقرآن والسة ولیس إغمال الراك القليدية الراكمة ق الرضوع > فاحكام 
"أهل الذمة" "أحكام تاريخية قي الغالب» وتفسير تاريخي للمبادئ الإسلامية. ما يعن أن هذه 


الأحكام إذا توفر ها فقه سياسى راشد يمكن أن تحدث مساحات لا حدود ها لاستيعاب هذه 


5 - اتسم خط التعامل الإسلامي مع "أهل الذمة" حسب المفهوم التقليدي قي الفقه السياسي الإسلامي بالتسامح والعدالة بل والمشاركة 
في السلطة حيث لأول مرة في تاريخ اليهود وصل أحد اليهود ي الدولة الإسلامية بالأندلس إلى مرتبة وزير. 
6 - رفيق عبد السلام بوشلاكة: المواطنة فى الخطاب الإسلامي» المواطنة والديمقراطية قي البلدان العربية» مركز دراسات الوحدة 
العربية- بيروت» الطبعة الأولى 2001» ص:257. 
7 - فهمي هويدي: مواطنون لا ذميون» موقع غير المسلمين في محتمع المسلمين» دار الشروق» القاهرة» الطبعة الثانية» ص110 . 
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6 6781 
الاقليات بل ومشاركتها ق بنية اجتمع الإسلامي . 


يجادل فهمي هويدي حول مفهوم الذمة فيؤ كد أن القرآن لم يذكر "الذمة" إلا ف آيتين هما 
قوله تعالٰی ڪَيىَ ون بظهروا يڪم لا رفوا فيك لک ا 
وهه وتا قلوبهة زڪرم فيقوت ۵ £ (التوبة: 08 ) وقوله تعال لا 


ص 


برفیوں فى ممن إلا اول ليت هم المعتد وت £ (التوبة: 10 ) عع العزم 
وعدم التردد في القضاء على ا أما العهد- الذمة- المقصود قي الآية فهو صلح الحديبية 
الموقع بين الرسول ± وقريش. والمهم حسب هويدي أننا لا نحد في القرآن هذا المصطلح 
اللسمى "أهل الذمة" والصفة "الذميين" ما يؤ كد أنه احتهاد فقهي بشري ليس إلا. 

في السنة النبوية استخدمت كلمة "الذمي" قي أحاديث متلفة مثل قوله ## " من آذى ذميا 
فأنا خصمه ومن كنت خصمه خصمته يوم القيامة " "وإذا كان التعبير قد استخدم ف 
اأ اديت المريت فان امعدامة کانمن تيل الوصتة ر لس الويف ٠.‏ 

في الا تجاه نفسه وبشكل أكثر تدقيقاء يرى المفكر الإسلامي محمد سليم العوا أن الفقه 
السياسي الإسلامي متخلف» وعبر عن بعض القضايا المهمة بشكل خاطئ لأنه م يستند إلى 
الأصول الي هي القرآن والسنة» ومن هنا لا بد من فقه سياسي حديد مستمد من الإسلام 
ويتجاوب مع الحداثة السياسية. 

حلاصة الأمر عند العوا هو أن العلاقة "بين المسلمين وغيرهم من أبناء الدولة تقوم على 
التعاقد". من جحهة أحرى فإن هذا التعاقد كان بداية الفتوحات الإسلامية بين القوة المنتصرة 
وأهل البلاد المقيمين. وما أن الرسول # " أمر بإعطائهم ذمة الله ورسوله» ولم يقل أعطوهم 
ذمتكم» بل قال أعطوهم ذمة الله ورسوله وهي تعن الأمة... فهذه ولاية الله وولاية البي 
#". وما أن التطورات التاريخية أثرت قي أطراف العقد والعقد نفسه» فإن واقع الدولة 
الحالية يجعلنا حسب العوا أمام الصورة التالية: 


8 - محمد حسن الأمين: الإسلام والديمقراطية: جحلة قضايا إسلامية معاصرة» العدد :2» بيروت 1998 ص1 23. 
9 د رجه الطب عن أبن سرد 070/67 وقال وقد د كر دوا قله : هذاة للدهات كرات ما الإساد قال الان : ضحف 
0- فهمي هويدي: مواطنون لا ذميون» دار الشروق» القاهرة» الطبعة الثالثة 1999ء ص125. 
1- عمد سليم العوا: الدولةء الأقليات» المواطنةء المرأة في الفقه السياسي المعاصرء جحلة المنطلق» ع: 126» السنة 1996 ص97-96. 
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1- الدولة الإسلامية انحلت وانمدمت ولم يعد هناك دولة إسلامية » مثل تلك الي أبرمت 
العقد » والأطراف الذين أبرموا العقد لم يعودوا موجحودين. 

2- مع ججيء الاستعمار ساهم أبناء الدولة الإقليمية» مسلمين ونصارى» وطوائف أخرى 
کت قي طرد احتل الأحني. 

3- نشأت دول إسلامية حديثة» أو كيانات حديدة أصبح لنا فيها حقوق وبات علينا 
واحبات متساوية بحكمها مبدأ الأكثرية والأقلية» وتحولنا إلى مواطنين» فلم يعد هناك -حسب 
العوا- " أحد له ذمة عند أحد". من هنا فنحن قي حاجة إلى بناء قانوني جديد ق علاقة 
e a‏ 

وهي نفس النتيجة الي توصل اليها طارق البشري بقوله أن "عقد الذمة لم يعد قضية 
a e E‏ 

إذن نثمة شبه إجماع عام لدى التيار الإسلامي يقبل بفكرة المواطنة» ويتجاوز الخطاب 
السياسي المتكئ على الماضي» حيث بدأت بوادر التبن الصريح للمواطنة الكاملة لغير المسلمين 
مع كتابات البعض الي تدعوا إلى التسامي فوق التصنيفات والطبقات القديعة» ال يشير إليها 
معام ال و ورل غو ااا کوان ج ارق . 

ولكن إلى أي حد يمكن للأطروحة الإسلامية المعاصرة أن تنجح ق المساواة التامة بين 
ا و و ی ق 
الأطروحة التوفيقية القائلة بالمواطنة لغير المسلم بتولية جميع المناصب السياسية؟ و معن مبجمل: 
هل عنصر المواطنة يسمح بالمساواة الكاملة؟ 

ويرتبط تطبيق المواطنة بأمور أربعة في علاقتها بالأقليات الدينية» فهو يتحدث عن المساواة 
ويعتبرها نظرة خحاصة» ويتساءل: هل المساواة بالمطلق هي الحل؟ ق نظره فإن العدل هو المنهج 
الإسلامي الصحيح وبالتالي فالعدل الإسلامي هو الحل. إذ جحاوزنا هذا الطرح العام وانتقلنا إلى 
الحقوق السياسية لغير السلمين فإن الطرح الإسلامي الأكثر بروزاء والمنتشر في الخطاب 
2- محمد سليم العوا: المرحع نفسه» ص 97- 98. 
3-نقلاً عن طارق البشري: بين الإسلام والعروبةء دار القلم للدشر والتوزيع الكويت» الطبعة الأولى 1988ء من ص45. 

04- عبد الوهاب الأفندي: إعادة النظر في المفهوم التقليدي للجماعة الاسمية في الإسلام: مسلم أم مواطن» جحلة المستقبل العربي ع 264 


ص148- 149. 
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السياسي المعاصر» يؤ كد على أن مشار كة غير المسلمين في البرلمان» أو حي رئاسة الدولة لا يعثل 
ضررا لأن الدولة الحديثة» وأمام التطور الدعقراطى الحاصل والبناء المؤسسى للدولة» وفصل 
السلطة يجعل من كثير من المناصب العليا للدولة لا تحمل- حسب راشد الغنوشي- سلطة 
مطلقة» قي الوقت الذي يقيدها القانون» وتخضع لعملية توازن» يفرضها تواحد مؤسسات 
TT‏ 

ويذهب ق الاتحاه نفسه المستشار طارق البشري» إلى أنه لا منصب ق ظل الدولة الحديثة 
الدعقراطية ملك سلطة مطلقة» وبالتالي "يجب أن تكون جيع المناصب في الدولة الإسلامية 
gE NE O E‏ 
كل من سليم العوا ومحمد عمارة» يعترضان على تولية غير المسلم منصب رئيس الدولة 
الإسلامية» ويقدم العوا حججه على النحو التالم: 

1- المشا ركة السياسية لغير المسلمين حائزة ولا بمكن تولية غير المسلم لمناصب تقتضي هاية 
الإسلامية كرئاسة الدولة» أو رئيس أركان الحرب» أما قيادة وحدات من الجيش فهو أمر 
مکن. 

2- ما دون ذلك من الولايات غير الدينية يتولاها غير المسلم ولا تطرح أي إشكال 

فيما يخالف البعض ما تقدم» ومنهم محمد عمارة والذي يرفض ' بدوره تولية غير المسلم 
منصب رئاسة الدولة الإسلامية وعكن إجمال حججه ق التالي: 

1- هناك حلط بين حقوق المواطنة وبين شرط المنصب» وحسب عمارة» فللقضاء شروط لا 
يتولاه أحد من أفراد المحتمع إلا إذا توافرت فيه تلك الشروط» ولا بعكن المسلم أن يترأس 
و ا 

2- نقص شرط تولية المنصب لا يعن أن هناك نقص قي حقوق المواطنة. 

والملاحظ أن عمارة ينحو إلى القبول برئاسة غير المسلم للدولة الإسلامية يي إطار الحكم 
المؤسسات بحيث يقول: "فمن الممكن أن تبقى المؤسسة ويكون غير المسلم ا 
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5- راشد الغنوشي: حقوق المواطنة» حقوق غير المسلم في احتمع الإسلامي » المعهد العالي للفكر الإسلامي» فوجيينا ط:2» ص77 - 
88. 
6- طرق البشري: بين الحامعة الدينية والجامعة الوطنية ق الفكر السياسي» جحلة المستقبل العريي عدد: 264 » ص: 150. 
7-المرجع نفسه. 
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هنا يوحد باب للتفكير لم ينضج بعد الاحتهاد فيه لكن هناك جالات للاجتهاد في هذا 
e‏ 


8 - محمد سليم العوا: الدولةء الأقليات» المواطنةء المرأة في الفقه السياسي المعاصرء بجحلة المنطلق العدد 116 السنة 1996ء ص99. 


299 


المطلب 4 مرتکزات المواطنه 

من خلال التعريف الإحرائي السابق بمكن أن نقول أن المواطنة ترتكز على المرتكزات التالية: 

1 المرتكزات المتعلقة بالوطن: المجتمة والدولة. 

أ دولك القانور : 

أي وجود تشريعات وقوانين تؤسس لدولة القانون وتحفظ حقوق المواطنين المدنية والسياسية 
وكذا حرياتمم» وتخلق المساواة بينهم» وترسي نظاما عاما من الحقوق والواحبات يسري على 
الجميع دون غييز. 

كما يعن تخفيض التضبيق الإداري وتقليص القيود القانونية على حر كة الفاعلين السياسيين و 
الأحزاب السياسية ومنع كل نمديد ضدهم» وكذلك إزالة العوائق أمام الأفراد المنتخبين لممارسة 
أدوارهم بحرية وتحت سلطة القانون. 

ب النظام السياسة الديمقراطة : 

لا تتحقق المواطنة على الوجه الأكمل إلا في إطار من الشفافية والدعقراطية وضمن علاقة 
سليمة بين المواطن والدولة واضحة بحكم وضوح القوانين وشفافيتها. فالدولة ال لا تقنر 
مرافقها ولا تمارس الشفافية مع مواطنيها ولا تتسم بالديقراطية قي نظامها السياسي» فما لا 
قن الراطة ولا من فارسا حت لا كن فل مفهر الراطة إلا حت اة اه 
سياسي دستوري ديقراطي يشمل جيع شرائح الحتمع» قائم على حفظ حقوق الإنسان وصون 
كرامته والعمل على توفير متطلبات الحياة الكرة له. 

ج المجتمع السياسؤ المؤسساتة: 

فالمواطنة لا تمارس قي جمتمع غير مؤسسات أو إِثن أو شولي ... لأن سلطة المؤسسات 
السياسية والقضائية السيادية هي الى ترعى تطبيق مستلزمات المواطنة وتطبق القانون » خحاصة 
من جهة القيام على حقوق المواطنين وحرياتمم والعدل بينهم. 

وتعرف للمواطنة بأما علاقة قانونية " يحددها الدستور والقوانين المحتلفة وليس الأمزجحة 
الفردية " بين الفرد " معن الشخحص الواحد" المنتمي إلى الحتمع وبين الدولة " ليست القبيلة أو 
الطبقة أو الطائفة بل الدولة» وال تحدد على قاعدة المساواة» ججموعة من الحقوق " للفرد " 
كحق التعليم والعمل والصحة والتصويت والتعبير والتنظيم» والواحبات ٠‏ على الفرد للدولة ‏ 
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مثل خدمة الدفاع الوطيء» دفع الضرائب» الولاء للشعب 

د المساواة بين المواطنين: 

هي حالة نماثل بين الأفراد ف الحتمع أمام القانون» بصرف النظر عن الجحنس أو المولد أو 
الدين أو النوع أو اللون أو العرق أو الموقع الاحتماعي ... إخ ۰ 
المواطنين جميعا ما تقدمه الدولة من خدمات» وإن اختلف الناس يي قدراتمم وأوضاعهم 
الاجتماعية والاقتصادية. وبذلك تكون المساواة الوصفة الي يستطيع من حلا ها كل مواطن أن 
بحصل على حقوقه» وآن يقدم واجباته نحو وطنه بشکل فعال ومن دون مغالاة في استخدام 
حریته. 

والمساواة تقتضي ممارسة المواطن حقوقه كاملة وأداء واحباته كاملة دون تمييز أو مضايقة أو 
إلغاء أو تمميش. والحقوق تضمن له حق المشاركة في الحتمع السياسي أو المد كما تضمن له 
ممارسة حقوقه المتنوعة الأحرى. فالمواطنة إذن ( تتعلق بالمساواة بين جميع المواطنين والفرص 
المتساوية لحميع المواطنين للمشاركة في الحياة السياسية والعامة» أي أن ركني المواطنة هما 
O‏ 

ج الركاهية الإجتماعية: 

ومن أبعاد معان المواطنة» حق كل مواطن في الحصول على فرص متساوية لتطوير جودة 
الحياة ال يعيشها. ويتطلب ذلك من الدولة توفير الخدمات العامة للمواطنين» وبخاصة الفقراء 
والمهمشين وذوي الاحتياحات الخاصة» وإيجاد شبكة أمان احتماعي لحماية الفغات المستضعفة 
في الحتمع» وأن يظل ها صوت ف التأثير على السياسة العامة. 

و التنشئة عل المواطنة الفاعءاة: 

ومن مرتكزات المواطنة ما يشير إلى " الأنشطة التعليمية " ال تساعد المواطنين على أن 
يكونوا مواطنين فاعلين» مشا ر كين» يتصرفون .عسئولية تجاه ججتمعهم وشركائهم بي المواطنة. 
وهو أمر تحتاج إليه الدول الديمقراطية ال لا يستطيع النظام أن يعمل هما بكفاءة دون مشا ركة 


9 - محمد النعمايي: المواطنة السياسية في الجمهورية اليمنية - الأبعاد الدستورية والقانونية والعملية» ر 1990 - 2007 ) : 
www.ahewar.org‏ 

90 - سامح فوزي: المواطنة» مركز القاهرة لدراسات حقوق الانسان» القاهرة » ط:01 » 2007م» ص:7. 

1 - د. محدي خليل: حقوق الإنسان وحقوق المواطنة» 1°C.°€017(ضhttp://wwW.4¬C0.‏ 
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مواطنيها على نطاق واسع. ولكن هذا النمط من الفعالية والمشا ركة من حانب المواطنين لا 
يشا تاها أر حضادفة بل اج إل ها يمى مد يشل كل الأراد ي رداك 
من خلال عمليات التنشعة الاجتماعية والسياسية. 

2 المرتكزات المتهلقة بالمواطن: القرد والجماعة 

أ- الإنتماء إل الوطن : 

الاتتماء من لوازم المواطنة» هو شعور داحلي يجعل المواطن يعمل بحماس وإخلاص» للارتقاء 
بوطنه والدفاع عنه. أو هو إحساس تحاه مر معين ببعث على الولاء له . ويكون ذلك إما 
بالمولد وهذا انتماء أصلي عادة» وإما انتماء بالجحنسية عبر منح الجنسية للفرد الذي لم يولد ق 
الوطن» لسبب معين» وتعتبره عنصرا مندجا عضويا في الجتمع رغم أنه قد بحتفظ بخصوصياته 
الأصلية. 

ويعيٰ الانتماء أيضا السلوك السوي والعمل الجاد من أحل الوطن» من خلال التفاعل البناء 
مع أفراد الحتمع لما فيه خير الصاح العام. ومن وسائل التعبير عن الانتماء الحقيقي: التضحية من 
أجل الوطن» الاستعداد للمشاركة ق حياة الأمة بنشاط مسغول» القيام بالأعمال الخيرية 
والتطوعية» القيام بالواحب المطلوب على أكمل وحه»ء المحافظة على القيم والعادات ال يرضى 
e‏ 

ب الغضوية في المجتمع السياسي: 

فمن مرتكزات للمواطنة الشعور بالمسؤولية المدنية والعضوية قي جتمع سياسي معين» 
كالانتماء إلى مؤسسة من مؤسسات الدولة أو الجتمع أو إلى حزب سياسي معين أو إلى 
مشرو ع سياسي معين» أي العضوية الي بعارس من خلاها وظيفته الاجحتماعية و السياسية.. 
وهذا له بعد سيكولوجي مهم جدا وهو الشعور بالانتماء للوطن وليس جرد الإقامة فيه 
N a es‏ 

ج المسؤولية المدنية والمشاركة فل الحياة الغامة: 


2 - سامح فوزي: المواطنة» مرحع سابق» ص: 9 و 23. 
3 - الزيد زيد عبد ابكرم: حب الوطن منظور شرعي» مكتبة الملك فهد» الرياض» 1417ه/ 1995م ص: 60. 
4 - ناصر إبراهيم: أصول التربية- الوعي الإنسان» مكتبة الرائد العلمية» عمان الأردن» 2004» ص:231. 
5 - سامح فوزي: المواطنة» مرحع سابق» ص: 9 23. 
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تقوم على الصعيد الفردي على احترام القوانين والقواعد السارية قي الحتمع. وكذلك على 
وعي الفرد بواحباته تحاه ججتمعه» والتوعية عليها. وترتبط المسئولية المدنية بسلوك فعال للمواطن 
في الحياة اليومية» الخاصة والعامة. وبالتالي تتطلب المسغولية المدنية تغليب المصلحة العامة على 
a EE u EEE UNE GE ERE Î‏ 
الاقتصادية والثقافية والعلمية والاجتماعية. 

د الضمير الجماعة : 

المواطنون ليسوا أفرادا متجاورين» وإنما هم جمع من الرجال والنساء المرتبطين .مشروع 
مشترك هو امحتمع (الوطن). ويبين حبنكة الميداني أن " الضمير الجماعي هو شعور الفرد بأنه 
حزء من جاعة هو عضو من أعضائها أو خلية من خلاياها» مع شعوره آنه حتاج إليها. فهو 
يحب الحماعة ويلزمها ويكره الانفراد والانعزال ولا يستطيع الاستمرار في الوحدة' . والتدشئة 
على الضمير الجماعي هي تنمية القدرة على الانسجام الجماعي» واندماج الفرد في الجماعة 
ET‏ 

والزو ع الجحماعي فطرة حلق الله عليها الناس لأن "الفرد الإنسان ميل إلى الحماعة ويجد في 
نفسه الرغبة الملحة للالتقاء و الاندماج قي طائفة من الناس» لأن كثيرا من مطالب حياته» 
وحاحاته الجحسدية والنفسية والفكرية لا تتم إلا عن طريق الحماعة» كالأنس بالجماعة والشعور 
بالأمن والطمأنينة معهاء والتماس مناصرماء والتقوّي اء وتعاونه معها في تحقيق شى مطالب 
الحياةء وتبادله معها المكتسبات العلمية والمنجزات الحضار 

ه قيام القرد بواجباته : 

ومن المرتكزات الأساسية للمواطنة قيام المواطنين بواجحباتم اتجاه بعضهم واتجاه مجتمعهم 
كالتعاون على الصا العام والتضامن الاجتماعي وتقدم يد العون والمساعدة لمن يحتاحها. 

وكذلك القيام بواحباتمم ابحاه وطنهم ودولتهم بإحلاص الولاء للوطن واحترام قوانين الدولة 


6 - عيسى الشماس: الحتمع المد (المواطنة والدعقراطية) » منشورات اتحاد الكتاب العرب» دمشق»ط:1» 2008م» ص: 45 
7 - عبد الرحمن حسن حبنكة الميداني: الأحلاق الإسلامية وأسسهاء دار القلم » دمشق» ط:2» 1987م». 169/2. 
8 _ مالك بن ني : ميلاد جحتمع» شبكة العلاقات الاجتماعية» ترجمة : عبد الصابور شاهين» دار الفكر » الجزائر »ط:3 › 
6 rءم»ص:93.‏ 
699 - حبنكة الميداني» المرحع نفسه . 170/2. 
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والدفاع عنه عند الضرورة ف ( الواحب الأساس في المواطنة ف الدول الحديثة هو الإخحلاص 
والولاء للأمة فالمنتظر من كل مواطن أن يضع مصالح أمته وسعادها فوق مصالح أية أمة أخحرى 
وسعادنما وأن هم واحبات المواطن ال تنبعث من هذا الواحب الأساس تتمثل ق عدة أمور 
منها: طاعة قوانين الأمة ودفع الضرائب والخدمة قي القوات المسلحة عندما يدعى لذللك. ""' 
. ومنها أيضا احترام النظام» عدم خيانة الوطن» الدفاع عن الوطن» الحفاظ على الممتلكات 
العامة» والمشا ر كة مع أفراد الجتمع ق تنمية الوطن وتقدمه. ويؤدي كل فرد هذه الواحبات وفق 
قدرته دون تقاعس أو إهمال . 

9- تمت8 القرد بحقوقه : 

ومن المرتكزات الأساسية للمواطنة كذلك استيفاء حقوق المواطنين » فثقافة المواطنة ال 
تدفع المواطن إلى القيام بواحباته تدفعه إلى انتظار حقوقه مقابل القيام بالواحبات ما فيها 
المشار كة السياسية وتقلد الوظائف العامة. ناهيك عن الخدمات العامة الق يجب على مؤسسات 
الدولة الإيفاء بجا فمثلا: الموظف " المواطن " الذي يدفع الضرائب المستحقة للدولة» يعي بأن 
تلك الضرائب تشكل دحلا للدولة بواسطته بمكنها أن تسدد راتبه الشهري» وأن تشيد الطرق 
والمرافق العامة وغيرهاء» و كلها تعتبر حقوقا له. فالطريق المعبد جيدا من حقه» والمستشفى الذي 
يقدم الاستشفاء من e‏ 

"وللمواطن امتيازان أساسيان أوهما أهليته إذا ما وصل إلى سن الرشد الذي تحدده الدولة 
للمساحمة في عمليات اتخاذ القرارات الي تحدد سياسة الدولة وذلك عن طريق بعض الوسائل 
مثل حق التصويت وحق تول الوظائف وثانيهما: حقه في أن تقوم الدولة ق الداحل والخارج 
ني حماية نفسه وملك . إضافة إلى بقية الحقوق الأحرى مثل: الحقوق الخاصة» وتوفير 
التعليم» وتقدم الرعاية الصحية» والحرية الشخصية ي التملك والعمل» والاعتقاد والتعبير عن 
الرأي. شريطة ألا تتعدى على حريات الآخرين أو تسيء إلى أحد من أبناء الحتمع (الوطن). 


0 - اوستن رن :سياسة الحكم»ترجمة حسن علي الذنون» » المكتبة الأهلية للنشر» بغداد»1966 » 1 /220 
1 - عبد العزيز قريش: مفهوم المواطنة وحقوق المواطن » ملتقى" الكرامة الإنسانية هي الرأسمال الأساسي لوحود الإنسان " ملتقى 
مبادرات التواصل والإعلام والتوثيق فاس ٬المنتدى‏ المتوسطي الدولي الثاني لحمعيات انحتمع المديي فاس» المغرب» أيام: 4 إلى 6 يوليو 2008م 
2 - أوستن ري :سياسة الحكم » مرحع سابق 221/1 
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ز_ احترام القيم والإداب العامة: 

ويعن أن يراعي الفرد (المواطن) القيم السائدة في المحتمع» ويتمثلها في سلوكه الخاص والعام» 
أي أن يتخلق بالصفات الحميدة الي يتطلبها التعامل الإيجابي مع أبناء الوطن» ومنها: الأمانة 
وعدم استغلال المنصب أو الوظيفة لأغراض شخصية» والإحلاص في العمل وإتقانه» والصدق 
في التعامل وعدم الغش والتزوير» والتعاضد والتناصح بدلا من التنافس السلبي والأنائية'. 
وبالحفاظ على هذه القيم وتعزيزهاء يكون الجتمع مترابطا قوياء ينعم أبناه بالأمن والاستقرار 
والعيش الكر. 

ومن مرتكزات المواطنة احترقم الآداب العامة وهي مظهر من مظاهر سلوك الاحترام العام» 
الذي يبديه المواطن بحاه المواطنين الآأحرين» ومن هذه الأداب: التسامح والاحترام المتبادل بين 
الأفراد» والاعتراف بالكرامة الشخحصية الإنسانية» و تقدير الآحر واحترامه» من خلال التواصل 
والتعايش معه واحترام وحوده واحتلافه عناء والاعتراف بحقوقه مهما كان انتماؤه العرقي أو 
الدين أو السياسي أو الثقاتي» والقيام بعختلف الواحبات الاجتماعية ابجحاهه كالتعاون والتضامن 
مء و كالك. تدر الاخات الور :ولس العف والسلط سرد فلن لأر عة 
المواطن بأحيه المواطن» أو تعلق الأمر بعلاقة المواطنين بالدولة وبالعكس» فالحوار هو تبادل 
الرأي دون إكراه. 


3 - ناصر إبراهيم: أصول التربية- الوعي الإنساي» ص:35 
4 - إسماعيل نوري الربيعي» المواطنة من الفكرة إلى الواحب 2007/10/26/ www.claph.com‏ 
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المبحث 1 : هوية الجتمع وتارخه 
و * _ » للبار 
امطاب الأول : هويةالمجتمع ومكوناتها 


المطلب الثاني : تاريخ المجتمع ومكوناته 


المبحث 1: هوية " الجتمع وتارخه“" 

تمهيد: 

تسعى التنشغة السياسية من حهلة ما تعسى إليه إلى إكساب الأفراد الناشئين القيم 
والممارسات والمعتقدات الي أقرها السابقون واصطلحوا عليهاء 

والمدرسة الحزائرية _الي هي جحال دراستنا _ ترمي إلى تزويد الطفل بالإرث الحضاري لآبائه 
وأحداده» عا في ذلك لغتهم ودينهم ومعتقداتمم وتاريخهم المشترك» لتغرس فيهم روح الهوية 
والانتماء » وتعرفهم بأبعاد ججتمعهم الدينية والجغرافية والقطرية والثقافية والتاريخية واللغوية إلى 
غير ذلك. أي أن تؤصل في نفوسهم أن "الإسلام ديننا والجزائر وطننا والعربية لغتنا". 

وترمي المنظومة التربوية لمعل المتمدرس قادرا على أن " يعرف هويته ويعتز بانتمائه الوطي 
e‏ 

ويتحدث هذا الببحث عن جحموعة من العناصر المرتبطة بموية الجتمع وتاريخه. وذلك من 
خلال مطلبین ها: 

الطلب الأول: مفهوم الموية ومكوناقا. 

المطلب الثايي: تاريخ الجتمع ومكوناته. 

المطلب الأول : هوية الجتمع ومكوناتها 

تمهيد 

من القيم الي تتضمنها مناهج التعليم المتوسط الموية ومكوناتماء وذلك قي إطار الجال 
التعليمي المعنون ب: الموية والمواطنة. 

6 وقد تمت معالجحة هذه القيمة في الطور الأول من التعليم المتوسط فخلال السنة الأولى 
وقصد " تحديد أحية التراث الطبيعي والتقاق في الحياة الوطنية» وصولا إلى الحفاظ عليه 


٣ 1 as 
وإثرائه" ' تم التطرق للهوية ومكوناتما من خلال وحدة الهوية والمواطنة الي تتضمن عنصرين‎ 


5 - ذكرت هذه القيمة في الحالات التعليمية: وطن الجحزائر و الموية والمواطنة والدولة والجتمع الجزائري و الأعياد والمناسبات. 
6 - ذكرت هذه القيمة في الحالات التعليمية: وطن الحزائر والأعياد والمناسبات و الدولة وامجتمع الجزائري والدولة الجزائرية الحديثة 
ومقاومة الاحتلال الفرنسي . 
707 - منهاج التربية المدنية للسنة الثانية متوسط» ص 21. 
8 - المرحع نفسه» ص40-39. 

268 


gE E 
وال‎ ٠ وحلال السنة الثانية تمت معالحة هذه القيمة من خلال وحدة: الموية الوطنية‎ 
تمدف ججعل المتعلم قادرا على أن " يعرف مكونات الموية الوطنية» ويبدي اعتزازه بانتمائه‎ 
لار وکل ر مر ررر الاد اريه ال دن کاب ادر‎ 
القدرة على تعريف رموز السيادة الوطنية وإظهار الأحترام ها والإفصاح عن الاعتراز‎ 

ا 

ويتضمن هذا المطلب مفهوم الموية من خلال جملة من المداحل هي: المدحل اللغوي» 
والمدحل الاصطلاحي» وكذلك أقسام الهوية ومكونامًا. 

أولا:مفهوم الهوية 

مفهوم الموية مفهوم حلاف بين الباحثين» وهذا الخلاف يرحع بالأساس إلى سببين اثنين: 

أوهما: استناد التعريفات إلى مرحعيات متعددة ومختلفة» وحاصة بعد أن اقتحم مفهوم الهوية 
جميع محالات العلوم الإنسانية قي القرن الماضي. 

وثانيهما: التطورات الي تطرأً على مفهوم الموية من مرحلة تاريخية إلى أحرى» وهذا بالنظر 
إلى الإإشكالات الي يفرزها هذا المفهوم باستمرار والتجاذبات ال يحدثها. 

1-المدخل اللغوي: 

ويدل مفهوم الموية على ما به يكون الشيء هو نفسه» فلفظ الموية يشتق معناه اللغوي من 
الضمير "هو" يقول الجرجان الهوية كلمة مأحوذة من: "هر .. هُو". معن أما جوهر الشيء.. 
ا فة اال وا علي اة واه 

قال الزبيدي ي تاج العروس: " وامويّة عند أَهْل الحق هي الحقيقة المطلقة المشتملّة على 
E‏ 
9ک ا 2 


710 - منهاج التربية المدنية للسنة الثانية متوسط» ص27-25. 

1 -نفس المرجع السابق. 

12 - منهاج الترسة اة للمنة القائية متو سط ص 29 27 

3 -نفس المرحع السابق. 

4 - الجر حايي الشريف: التعريفات» طبعة القاهرة سنة 1938ء. لفظ هوية 
5 - الزبيدي: تاج العروس من حواهر القاموس» 333/40 
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E 1 ۶ .‏ ن ۴ 716 
وورد ق المعجم الفلسفي تعريف اوية بأها : " حقيقة الشيء من حيث تيزه عن غيره" › 


وقال الفارابي ق تعريف هوية الشيء أما: "هوية الشيء وعينيته وخصوصيته ووجوده المنفرد 
له » الذي لا يقع فيه اشتراك ". 

وقال الجرحان "الحقيقة المطلقة المشتملة على الحقائق اشتمال النواة على الشجرة في 
الغيب المطلق. واهوية السارية في يع الموجودات: ما إذا أخذ حقيقة الوجود لا بشرط 
شيءِ ولا بشرط b‏ ا 

ويز الجرحان بين الماهية والهوية والحقيقة والذات والجوهرء معتبرا أن "الأمر المتعلق من 
حیث انه مقول في جواب ما هو؟ یسمی ماهية» ومن حیث ثبوته في اخارج یسمی حقيقة 
ومن حيث هو امتياز من الأغيار يسمى هوية» ومن حيث حل اللوازم له يسمى ذاتاء ومن 
حيث يستنبط من اللفظ مدلولاء ومن حيث إنه محل للحوادث جوهرا". 

وتستعمل كلمة "هوية ' ق الأدبيات المعاصرة َة للمصطلح الإنجليزي adentity)‏ 
والملصطلح الفرنسي 14٥1٤1۴‏ معيرة عن خاصية المطابقة» مطابقة الشيء لنفسه أو مطابقته 
a‏ 

فاهوية تشمل المطابقة للنفس و الامتياز عن الغير» أي خحصوصية الذات» وما يتميز به الفرد 
أو اجتمع عن لار من خصائص وميزات» ومن قيم ومقومات. والامتياز هنا .معي 
الخصوصية والاحتلاف» لا ععيٰ التفاضل. ولعل ابن خلدون إستطاع أن يبرز هذا المعن أكثر 
وضوحا قي "المقدمة" بقوله "لكل شيء طبيعة تخصه". وعلى هذا فانتفاء حصوصية الشيء هو 
2 او 


2- المدخل الاصطلاحي: 


6 - المعجم الفلسفي » جحمع اللغة العربية » طبعة الميئة العامة لشؤون المطابع الأميرية » القاهرة سنة 1927م » ص: 208. 

7 - الفارابي » التعليقات ص:21 › لاعن : جميل صليبا - المعجم الفلسفي »> طبعة دار الكتاب اللبناني » بيروت سنة 1973م 
530/2. 

8 - الجرحاي : التعريفات لفظ هوية 

9 - الجرحاي : المرحع نفسه 

720 - معهد الإغاء العريي: الموسوعة الفلسفية العربية» بیروت: .1986 »مج 1 :الاصطلاحات والمفاهيم»ص:116. 

1 - طه إبراهيم » الموية السودانية وعلاقة الدين بالدولة » مركز الدراسات السودانية » أكدال - الرباط - المغرب » 1992 ص 3 
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ويشير مفهوم الموية إلى ما يكون به الشيء هو هو » أي من حيث تشخصه وتحققه قي ذاته 
وتمييزه عن غيره» فهو وعاء الضمير الجمعي لأي تكتل بشري» ومحتوى هذا الضمير في نفس 
الآن» ما يشمله من قيم وعادات ومقومات تكيف وعي الجحماعة وإرادتما ق الوجود والحياة 
E TT‏ 

و تعبر الهوية عن حقيقة الشيء المطلقة المشتملة على صفاته الجوهرية» الي ميزه عن غیره» 
كما تعبُر عن خاصية المطابقة أي مطابقة الشيء لنفسه أو لثيله» وبالتالي فالموية الثقافية لأي 
شعب هي القدر التابت والجوهري والمشترك من السمات والقسمات العامة» الي تمیز حضارته 
عن غيرها من الحضارات . 

وتشير بعض الدراسات السوسيولوحية المعاصرة إلى أن مفهوم "المهوية" ق علم الاحتماع 
متعدد الجوانب» وهو قابل للمقاربة من عدة زواياء فاهوية بشكل عام تتعلق بفهم الناس 
وتصورهم لأنفسهم ولا يعتقدون أنه مهم ق حياتمم. وكثيرا ما يتشكل هذا الفهم انطلاقا من 
حصائص خددة تنخذ مرتبة الأولوية على غيرهاء مثل الحنوسة أو الطبقة أو الأثنية..... ال 

ووظيفة الهوية هي وعي بالذات والمصير التارجخي الواحد من موقع الحيز المادي والروحي» 
ومكنها أن تحدد توجحهات الناس وأهدافهم» وتدفعهم إلى العمل معا ق تشبيت وحودهم 
واحافظة على منجزاتمم» وتحسين وضعهم وموقعهم قي التاريخ. إما إحساس الإنسان ووعيه 
بالانتماء إلى جحتمع أو أمة أو جماعة» إا معرفتنا بهاء وأين نحن» ومن أين أتيناء وإلى أين نغضي» 
وعا نريد لأنفسنا وللآحرين» والموقع في حريطة العلاقات والتناقضات والصراعات القائمة"'. 

ومن العسير أن نتصور شعبا بدون هوية» أو نقتنع ما يزعمه داريوس شايغان أن الهوية 

I aa o O 
لكل جاعة أو أمة محموعة من الخصائص والمميزات الاحتماعية والنفسية والمعيشية والتاريخية‎ 
عباس الحراري: مكونات الموية الثقافية المغربية » مقال نشر ضمن كتاب : الموية الثقافية للمغرب » كتاب العلم » السلسلة الجديدة‎ - 2 
ET 
WWW .41WaZStUd1¢S.01¥ عباس الطائي : آفات اللغة والموية‎ - 3 
سام لبيض : الموية : الإسلام» العروبة » التونسة » م ركز دراسات الوحدة العربية» بيروت » ط:1 » 2009 » ص:34.‎ - 4 
حليم ب ركات : الحتمع العربي في القرن العشرين : بحث ق تغير الأحوال والعلاقات » مركز دراسات الوحدة العربية » بيروت » ط:1‎ - 5 
62 ص:‎ » 0 


6 - داريوس شايغان : أوهام الموية » دار الساقي » بيروت 1993 » تر هة محمد علي مقاد » ص12/7. 
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المتماثلة» الي تعبر عن كيان ينصهر فيه قوم منسجمون ومتشايهون بتأئير هذه الخصائص 
والميزات الى ججمعهم. 

ومن هذا الشعور القومى ذاته» يستمد الفرد إحساسه باهوية والانتماءء ويحس بأنه ليس 
EE‏ يشترك مع عدد کبیر من أفراد الجماعة قي عدد من المعطيات والمكونات 
حَ . ا ۴ & 721 
والأهداف» وينتمي إلى ثقافة مر كبة من جملة من المعايير والرموز والصور ‏ . 

وبميز فتحي التريكي بين أربعة أبعاد يي مقاربة الهوية: " البعد المنطقي والمتافيزيقي وتكون 
الهوية فيه هوية نماثلة ومساواة» البعد الأنطولو حى (التاريخى ) وفيه تتجلى الموية هوية تجانس 
وإمكانية استقبالية» البعد السيكولوحي وتكون الهوية فيه هوية شخحصية وديناميكية الاستقلال 
E 1‏ 7281 
الذاي » البعد السياسي وفيه تكون الهوية قي الآن نفسه هوية تكاملية وذاتية 

ھ4 » 

نانيا : افسام الهويه 

1- أقسام الهوية باعتبار متعلقها: 

وتنقسم الهوية باعتبار متعلقها إلى قسمين : هوية فردية وأحرى جماعية » أما الهوية الفردية» 
e ET e‏ .729 : 
فإها تعن محموعة الخصائص الي نيزنا بو صفنا افرادا عن عیرنا . وهي تقوم على وحدة 
ودعومة الخصائص الأساسية للشخحص الواحد » كتلك المتعلقة بتاريخ ومكان الولادة والاسم 
واللقب والانتماء اللسبي» الي من شأما تأكيد أن فردا ما هو الشخحص بعينه دون أن يقع اللبس 
من شخحص آحر. أما مفهوم الهوية الجماعية فيرتبط .عحموعة متجانسة» إثنيا أو ليا أو مهنياء 
أو دينيا أو قوميا. ويعكن أن تحتمع بعض تلك الخصائص في جحموعة ما في الوقت نفسه. 

2- أقسام المهوية باعتبار مضموفا: 

وتنقسم الهوية باعتبار مضموما إلى هوية نقافية وهوية سياسية وهوية وطنية. 

الهوية التقافية: هى تلك المتعلقة بالدين واللغة والعادات والمعتقدات والفنون وأسلوب التفكير 
ونمط السلوك وغيرهاء و يقول الطائي أن : الهوية الثقافية والحضارية لأمة من الأمم» هي القدر 
الثابت» والجوهري» والمشترك من السمات والقسمات العامة» الي تيز حضارة هذه الأمة عن 
7 - بشير حلف : سؤال الموية وصدمة العولة » ضفاف للإابدا ع .)1۴4۴.0 . WW‏ ۷: 
8 - فتحي تريكي : اهوية ورهاناا (سلسلة الكوثر) ترججمة: نورالدين الساقي وزهير المدنيي» الدار المتوسطية للنشرن بيروت - تونس» 
ط:1» 2010 م ص: 38-37 


29 - أنتون غيدنز : علم الاجتماع (مع مدحلات عربية) ترجة : فايز الصيا غ » المنظمة العربية للترحهمة » بيروت » 2005 » ص:90 
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غيرها من الحضارات» وال عل للشخحصية الوطنية أو القومية» طابعا تتميز به عن الشخصيات 
چ 730 ۰ 11 + ۰ 

الوطنية والقومية الأحرى . والثقافة على حد تعبير مالك بن نبي هي " مجموعة الصفات 
الخلقية والقيم الأجتماعية. التي تؤثر في الفرد منذ ولادته وتصبح لا شعوريا العلاقة التي 
تربط سلوكه بأسلوب الحياة في الوسط الذي ولد فيه" '. أو هي ذلك: " المخزون الحي 
في الذاكرة» کم رکب کلي وغو تراکمي مكون من محصلة العلوم والمعارف» والأفكار» 
والمعتقدات» والفنون» والآداب» والأخلاق» والقوانين› والأعراف» والتقاليد والمدركات 
الذهنية والحسيةء والمورونات التاريخيةء واللغوية والبيئية .. التي تصوغ فكر الإنسان وتقنحه 
الصفات اخلقية والقيم الاجتماعية التي تصوغ سلوكه العملي في اة ااا 
السياسية: فهي تلف عة بالاقاء خماعة ساسية او اتحاه سياسي أو لمشروع سياسي . 

أما الهوية الوطنية: فهي تلك التي تجمع بين الموية النقافية والسياسية في إطار المصلحة 
العليا للوطن . بالإضافة إلى الشعور بالانتماء هذا الوطن ومن خلال شعور مشترك مع باقي 
أبناء هذا الوطن والأمة» وتحمل اهوية الوطنية مجموعة من العناصر تعرف هاء كالرموز 
الوطنيةء اللغة المشت ر كة. التاريخ المشرك و الوعي الوطني» و الشعور بالوطنية. 
بجتمعة قي آن واحد أو قي أحيان كثيرة» ويمكن أن تختلف» كالانتماء العرقي أو الديي و المذهي 
و الطائفي أو الانتماء إلى إقليم أو منطقةء أو إلى برنامج سياسي أو اجحاه سياسي معين. 

3- أقسام الهوية من حيث النبات والتغير: 

كما تنقسم مكونات الموية إلى عناصر ثابتة وأخحرى متغيرة» فعلى الرغم من أنه يبدو من 
الضروري النظر إلى الموية على أما حالة دائمة من التطور والتكون والتحول» أي أمُا كينونة 
مستمره شکاد O‏ وما نسبية ولتت أزلية» وهی منفتحة قابلة للتعديل والتكيف 
والتفاعل مع الهويات الأحرى» شرط أن يتم ذلك باختيار واع تفرضه الضرورة وتقرره الإرادة 
0 - عباس الطائي : آفات اللغة والموية WwWW.41WaZStUd1¢S.01¥‏ 
1 - مالك بن ني: مشكلة الثقافة » ترججمة : عبد الصبور شاهين» دهر الفكر دمشق ودار الفكر بالجزائر » ط:4 » 1984ص:74 
2 - معن زيادة : معام على طريق تحديث الفكر العربي سلسلة عالم المعرفة رقم: 115 ءالكويت » ط:1 » 1987 ص 29. 


3 - حليم ب ركات : الحتمع العربي في القرن العشرين : بحث في تغير الأحوال والعلاقات » م ركز دراسات الوحدة العربية » بيروت » ط:1 
00 » ص: 62 
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وقي هذا السياق انتقد أحد الباحثين ٠‏ ما أماه بالشكل الميتافيزيقى الذي يحدد هوية الأمم 
والشعوب » ويقدم شخصيتها في إطار تصورات ستاتيكية أو نماذج مثالية» دون الرؤية إليها 
كمجموعات حية تتميز باحتمالات تكشف عن ذاتما ق عملية تحققهاء ويطرح مقابل ذلك 
مقاربة سوسيولوجية ترى أن الموية تنغذى بالتاريخ وتشكل استجابة مرنة تتحول مع تحول 
الأوضاع الاحتماعية والتاريخية » فتمتحٌ منها دون أن تشكل ردا طبيعياء وبذلك فهي هوية 
نسبية تتغير مع حر كة التاريخ وانعطافاته. 

والواقع أن مسألة ثبوت الموية أو تغيرها قد طرحت على حك المساءلة والنقاش › 

وأثبتت الحادلات العلمية أن هوية أي جتمع ليست أمرا ثابتا و سرمديا كما ذهب إلى ذلك 
المفكر المغريي محمد عابد الجابري» بل يرتبط بالمؤثرات الخارحية وبالتداول العلمي للأفكار 
والثقافات. كما يرتبط بالصراع على السلطة» وهي الصراعات الي تشحذها هي نفسها بصورة 
Ea O, CG NE GE‏ 
الهويات ينبغي أن يخضع لقانون التوازن بين الثوابت المميزة للهوية والعناصر القابلة للتحول › 
وإلا كانت الموية عرضة للخطر والتدمير » فاهوية تنضمن مكونات ثابتة وأخحرى قابلة للتغيير . 
ويعتبر الدين واللغة من الثوابت الراسخة » بينما تكون المكونات الأحرى من عادات وقيم 
وطرق تفكير قابلة للتغيير قي الشكل الإيجابي الذي تحدده حركية الجتمع وتفاعله .عحيطه 
ا 

ويذهب محمد عمارة إلى التفريق بين تغير الموية وجحددها فيقول: و هوية الشيء هي 
'ثوابته» الي 'تتحدد' ولا تتغير. تتجلى وتفصح عن ذاتماء دون أن تخلي مکافا لنقيضهاء 
طا ما بقيت الذات على قيد الحياة. إها كالبصمة بالنسبة للانسان» يتميز بها عن غيره» وتتجدد 
فعاليتها كلما أزيلت من فوقها طوارئ الطمس والحجحب دون أن تخلي مكاما ومكانتها لغيرها 
e‏ 


4 - نليم البيطار : حدود الموية القومية : نقد عام » بيروت 1982 » دار الوحدة » ص11 

5 - إبراهيم القادري بوتشيش: حول مفهوم الموية ومكوناهًا الأساسية WWW .Sta(11€S.0017/‏ 
6 - المرحع نفسه 

7 - محمد عمارة: مع ر كة الملصطلحات بين الغرب والاسلام» دار ُضة مصر » طبعة 1997م »> ص:181 
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ثالثا: الهوية فى الفكر الانسانى: 

إن الهوية هي الامتداد لتاریخی e‏ بالصبغة ال اصطلح عليها 
أفراده على غرار اللغة والدين ومختلف الانتماءات الحلية والقومية» يعتقد عالم النفس إيريك 
نيومان أن ثقافة أمة ما "تحددها شريعة بدائية تمثل أعلى وأعمق قيمهاء واليَ تنظم دينهاء وفنهاء 
واحتفالاتما وحياها اليومية". وأشار نيومان إلى أنه طالما بقيت الثقافة "ق حالة توازن» يكون 
الفرد آمنا ق الشبكة الشرعية الثقافية» ترعاه حيويتها" وهكذا تعمل "أعلى وأعمق القيم لثقافة 
ما على دعم التوازن السيكولوحي للفرد» وهو توازن لا بد منه لأي تمع مدن" . 

ويرى مؤسس القضية المشتركة جون غارندر أنه "لا بد من وجود قدر معين من القيم 
ا وهذا هو الشيء الأكثر أحمية من بين جميع مكونات اججتمع احلي. وقد تنعکس هذه 
القيم ني قوانين أو قواعد مكتوبة ني إطار مشترك من المعاني» و العادات المكتوبةء أو ني الرؤية 
ال كا ا رفك الا الا را 

وفاتتن رك.. ان الضاهن. الفكر ية والوخدانة و تلف اللو كات السياسية :رالا دة 
والاجحتماعية للفرد تمتض من الحقل المعرقي الذي ينتمي إليه رغم اما تبدو ذاتية وذات طابع 
شخحصي قي بعض الأحيان» ويؤكد أن "السلوكيات أهم من القوانين» فعليها تعتمد القوانين 


0 ا ا 


ولقد أشار كلود ديبار أحد أبرز دارسي الموية قي الفكر السوسيولوجي المعاصر إلى أن 
امرية الست مطاف واا قن ولك ذلك الباء ل يمد إل فراع مهما كان ضف 
الهوية موضوع البناء. فلا بد من توفر مات عامة وموروث تاريخي في تشكيل الموية. حن أن 
يعض التعريفات تستند إل .دذلك: "الهوية يمكن أن دد سو سیو لو جیا بأها محموعة من السمات 


738 - Eleanor Clift, « «Interview : I Try to Be Who I Am», Newsweek, 28 December1992, 
.P 24 


عن دون إي إيبرلي: البحث عن بحتمع مدن»من كتاب بناء بجحتمع من المواطنين لدون إي إيبرلي» ترجمة: هشام عبد الله الأهلية للدشر 
والتوزيع عمان» ط1» 2003» ص17. 
9 - دون إي إيبرلي: البحث عن جحتمع مدنيمن كتاب بناء بحتمع من المواطنين لدون إي إيبرلي » ص30. 
Claude Dubar, La Socıialisation : Constructions des 1dentites sociales et‏ - 740 
Professionncles, collection U, sociologie, (Paris, A Colin, 1991) , PP 109-112.‏ 
عن سالم لبيض: الموية: الإسلام» العروبة» التونسة» مركز دراسات الوحدة العربية» لبنان» ط1» 2009» ص36. 
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العامة الي OS‏ 


وبناء على التصورات السابقة للهوية فإن اجتمع المديي يتجاوز كرزنه جرد بنية تستنبطها 
محموعة معزولة من المفكرين» إلى اعتباره"التعبير الاحتماعي لشعب يتطلع إلى أفق بعيد»شعب 
تربطه روابط لا تنفصم من الأحوة والهدف ويترك النبض الأزلي للحياة ليدفعه إلى 
الما استرات أعل م لزعي وهار 

ويؤكد توكافيل "أن العادات هي الي تشد روابط الأمة وليس e‏ ويصر بعد 
ذلك على أن مشاعر الانتماء والأحية الي يحسها الناس في متمعهم الخاص تعلهم أكثر 
استعدادا للعمل لصاح بلدهم . والواقع أن البلدة هي المكان الذي بعكن للمواطن فيه "أن يجمع 
N TT E‏ 

وتنضمن الموية مستويين أو بعدين يتسمان بالتواصل والاستمرارية ويشكلان الحس المشترك 
الذي يتمتع به أبناء الحتمع الواحد في معظم الأحيان» وحا: "اللغة والدين» اللذان تكاد ترتبط 
مما ختلف العلاقات الأحرى» وكذلك الدولة» ناهيك عن العادات والتقاليد والأعراف والقيم 
وكثير من السلوكيات الفردية والجماعية. ولقد شارت دراسة معنونة ب هل توجحد هوية 
و ال خود وة عاص ون اهو وة الف تمه تت السات الل دور 
مهما في إنشائهاء فالتكوين داحل اللغة نفسهاء وعبر النظام التعليمي نفسه»ء لا يؤدي إلى تقاسم 
عط التعبير الموحد فحسب» وإنما رؤية لعا رؤية ترجمها رجحل السياسية الفرنسي عمليا 
a‏ "الهوية الفرنسية هي الشخصية 
والروح والمميزات الوطنية» وأن فا ا أحلاقية» أي أزمة قيم ومرحعياء وهي أزمة 


o 
. ية‎ 


ويعتبر الدين من أهم العوامل ال تساعد على ترابط المحتمع وتلم مله "ويخدم الدين» كما 


1 - البيطار: حدود المهوية» نقد عام» ص22. 
2 - إدوارد أ شوارتز: تصورات توكافيل الدعقراطية » من كتاب بناء تمع من المواطنين لدون إي إيبرلي » ص152 . 
3 - المرجع نفسه» ص153. 
4 - المرحع نفسه » ص.155 
5 - سالم لبيض: الموية: الإسلام» العروبة» التونسة» مركز دراسات الوحدة العربية» لبنان» ط1» 2009» ص37 
6 - المرحع نفسه 

I 


يقول المؤرخ كريستوفر داوسون نظاما أمى» ويجب عدم التغطية على مهمته أو تصغير شأنه 
باستخدامه» "كوسيلة للسياسة والسلطة العلمانية". والفكرة وفقا لداوسون هي أن التحكم 
بحياة الحتمع الروحية "وتوحيهها عن طريق حزب سياسي كانت ستبدو أمرا غاية ف السخافة 
CE ٤‏ 

وقد عبر اليكسيس في كتابه "الدعقراطية ق أمريكا" عن ذهوله لقوة الدين ق امحتمع 
الأمريكي علاوة على طبيعة تحر المساس بالمكانة الي يشغلها. وحسب قول توكافيل» فإن 
للدين OE‏ على أرواح التاضن :فى أمریکا أكثر من اى بلد احر... وقد قال توکافیل 
للدين ق أمريكا "تأثير طفيف على القوانين وعلى تفاصيل الرأي العام» لكنه يوجه عادات 
الحتمع الحلي» وبتنظيمه للحياة الحليةء فإنه ينظم الدولة"“. 

ومن حهة أخرى» يرى تشارلز إسبينوزا أن سير الجتمع واستمراره يتطلب "أن يكون مستندا 
إلى قاعدة من القيم المشتركة ال تتقيد ما كل الجتمعات المؤسسة له... ومع ذلك فمن غير 
الضروري أن تصنف هذه القيم المشتركة طبقا لما هو الأكثر أهمية فيه" 
عشروعية الاحتلاف أي جتمع تعددي حول مسألة ترتيب القيم» "لأن ترتيب القيم هو مسألة 
ا ا ی ا ا ا ا ي الان ٠‏ ومع لكت 
بارسونز هذا التحليل ويناقش بأن "الحتمع هو نظام أخلاقي مستند إلى الدين" ”. ويحصل 
بحتمع متعدد الثقافات كالحتمع الأمريكي على تماسكه من حقيقة أن القيم اليهودية المسيحية 


. ويقر الباحث داته 


7 - عن دون إي إيبرلي: البحث عن محتمع مدي» من كتاب بناء بجتمع من المواطنين لدون إي إيبرلي » ص51. 

748 - Alexis de Tocqueville, Democracy in America, vol 1 , (New York: Vintage Books, 
1945), P315. 

عن دون إي إيبرلي: البحث عن محتمع مدي» من كتاب بناء بحتمع من المواطنين لدون إي إيبرلي » ص5<1. 

749 - Charles Spinosa, Fernando Flores and Hubert Dreyfus,( Disclosing New Worlds : 
Entre-preneurship, Democratic Action and The Cultivation of Solidarity), Inquiry, vol 38, 
1995, PP40-44. 

عبد الوهاب أفندي :إعادة النظر في المفهوم التقليدي للجماعة السياسية في الاسلام : مسلم أم مواطن؟ عن كتاب المواطنة والديمقراطية في 
البلدان العربية» مركز دراسات الوحدة العربيةء بيروت-لبنان» مارس 2004» ص066. 

0 - المرحع نفسه» ص44. 

751 - Richard K, Fenn, “ The Process of Secularization (A Post-parsonian View)”, Journal 
for the Scientific Study of Religion, vol 9, n°2 Summer 1970), P117. 

عبد الوهاب أفندي :إعادة النظر قي المفهوم التقليدي للجماعة السياسية في الاسلام : مسلم أ مواطن؟ المرجع نفسه 
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المعتمدة على الدين تم تأسيسها في البن الاجتماعية وغرسها ذاتيا ي شخحصيات الأفراد إلى الحد 
الذي أصبح فيه طبيعيا اعتبار التزامات الفرد لأي من المحموعات الدينية الرئيسية أو للجماعات 
العلمانية الصورية متوافقة مع الأنغاط المؤسسة للقي" 
"تلاحم الحتمعات المتعددة الثقافات هو ضربة حط" ”. 


. ټی حین يصر ریتشارد رورت على أن 


وتشير شانتال موف أن "الولاء للمؤسسات الدعقراطية ف الحتمعات الديمقراطية هو إحذى 
مهام الاندماج مع الممارسات والالتزام بقواعد اللعبة وبالمؤسسات الي تكون نمط حياتنا. إن 
"نحن": الموية ال يجب تأكيدها. وبسبب هذا جزئيا الفصل بين سياق التضامن (قيم مشت ركة) 
وسياق السياسة (اختلافات مغتملة بخصوص ترتيب وتصنيف القيم) مر لا كن الدفاع عنه. 
ويعتب ما هو رئيسي متأصلا قي جميع الممارسات الإنسانيةء إذ اء الإقرار بالقيم كملك خحاص 
ي 8 1 1 e “elli‏ 7541 
٣ » 2 + ۰ ED 8‏ 4 755 
وينتقد فين رؤية بارسونز العنيفة للمجتمع على انه نظام أحلاقي مبيْ على الدين... ‏ › 
ويعتبر أن وحود "بضعة أنظمة وأنظمة تحتية ذات طبيعة قيمية ومعادلة الواحدة للأحرى" من 
خصائص اجتمع العلمان ويوضح حدوث الصراعات الاو وة داخحله» وم ينشاً هذا 
اممك عل اشاس تعن الالتزام بالقيم اليهودية المسيحية» كما يدعي بارسونز» بل نتاج ظهور 
ردا 5اا و لدي يمن اوسا اة الى م يتم تأسيسها بصورة حقيقية في أي 
مکان. إن هذا الشخص هو نتاج ييز المستويات الثقافية والشخحصية من المستويات التر كيبية ف 
756 
النظام الاجتماعى . 
2 - المصدر نفسه» ص132-118. 
Richard Rorty, Contingency, Irony and solidarity (Cambridge, New York,‏ - 753 
.Cambridge University Press ? 1989), P 196‏ 
عبد الوهاب أفندي :إعاده النظر ف المفهوم التقليدي للجحماعة السياسية ف الاسلام : مسلم أ مواطن؟ المرحع نقسه 
Chantale Mouffe, « Politics Democratic Action and Solidarity», Inquiry, vol 38, 1995,‏ - 754 
PP 104-105.‏ 
عبد الوهاب أفندي :إعادة النظر في المفهوم التقليدي للجماعة السياسية في الاسلام : مسلم ام مواطن؟ » ص: 67. 
Fenn « The Process Of Secularization, (a Post-parsonian View) », PP 117 and 129.‏ - 755 


ك الوشاب فد :إعادة النظر في المفهوم التقليدي للجماعة السياسية في الاسلام : مسلم ام مواطن؟ » ص68 . 
6 - المصدر نفسه» ص135-134. 
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وقد حذر علماء الاحتماع من أيام دور كام من عدم الترابط الاحتماعي الناحم عن تآاكل 
المعتقدات المشت ر كة والأهداف العامة. وعبر توكافيل عن قلقه من الفردانية والمادية المفرطة ال 
تفرز جتمعا متنافر الأجزاء... وقد تنباً تو ركافيل بظهور "استبداد دمقراطي" قي تمع تضعف 
N a GS‏ 

ويعزو المفكر المستقبلي ريتشارد ايكرسلي التفكك الاحتماعي قي الغرب إلى الفشل في 
إعطاء معن وانتماء وهدف في حياتناء وعدم وجود إطار عمل لقيمنا. وبتجريدنا من معن 
أوسع للحياتناء فقد دخلنا في حقبة يتزايد فيها انشغالنا بذاتنا بشكل مرض "*. 

ويرى حون دابليو كوبر أن "الأمية المدنية» وانعدام حذور الثقافة» والابتعاد عن النظام هي 
مشكلة مزعجة وحطيرة للمحتمع الأمريكي والحتمعات الدمقراطية التعددية. ويحق للمرء أن 
يتساءل كيف بمكن للدعقراطية البقاء إذا كانت مدراسها وكلياتما والأحهزة التربوية الأعرض» 
الأسرة والكنيسة ووسائل الإعلام تتجنب مهمتها الأحلاقية قي غرس قيمها المدنية""' 

ويرجع روجان كيرش توحد الحاميع المختلفة إلى "أما تمارس السياسة وليس لاما تنفق على 
". مشيرا في ذلك إلى أن "الإجماع الأحلاقي للدولة الحرة لا 
a N N a a a a‏ 

رابعا: مكونات الهوية 

1- الاندساب: وهو رابطة الدم ال بعل الفرد ينتمي إلى أسرة معروفة النسب والى عائلة 
وقبيلة »> كما يتضمن أيضا المعلومات الشخحصية المتعلقة بولادته ما قى ذلك الجنس و المكان 
ا 


2- الانتماء إلى وطن: ونعن به انتماء الفرد والحماعة إلى وطن معن المكان والحيز الجغراني 


"الأساسيات" أو بعض المفاهيم 


757 - دون إي يبرل : الببحث عن جحتمع مدي» فر تا بناء بحتمع من المواطنين لدون ِي ايبرلي ل 3 
Richard Eckersley, « The West’s Deepening Cultural Crisis», The Futurist,‏ - 758 
(November-December1993), P10.‏ 


عن دون إي إيبرلي: البحث عن محتمع مدن» من كتاب بناء بحتمع من المواطنين لدون إي إيبرلي » ص22. 
9 - جون دبليو كوبر: هل بمكن للمدارس والكليات المساعدة في استعادة المواطنة» من كتاب بناء بحتمع من المواطنين » ص210 
Rogan Kersh, « Explaining Old Worlds», Inquiry, vol 38, 1995, PP83-97.‏ - 760 
عبد الوهاب أفندي :إعادة النظر في المفهوم التقليدي للجماعة السياسية ق الاسلام : مسلم أم مواطن؟ » ص068. 
1“ المرحع نفسه. 
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الذي ولدوا ونشؤوا فيه » والذي تربطهم به علاقة وحدانية عاطفية » وأصبح يختزن ذكرياهم 
وتاريخهم وعلاقاقم. 

3- الانتماء القومي: أي الانتساب إلى قوم له حصوصياته الثقافية والسياسية والتاريخية» 
سواء تعلق الأمر بقوم محدود كالانتماء إلى قبيلة معينة داحل وطن معين» أو تعلق الأمر بقوم 
أوسع من الوطن كالانتماء للأمة العربية مثلا. 

4- الانتماء الديني: من المكونات الأساسية هوية الأفراد والجماعات الانتماء إلى دين 
معين» الدين الذي يستمد منه الناس منهج حياتم وطبيعة العلاقة فيما بينهم من حهة وعلاقتهم 
بالكون من حهة أخحرى. فالدين ما يحمله من معتقدات و أحلاق وشرائع وثقافة دينية يصبغ 
حياة الفرد والجتمعات بصبغته الي تغاير وتتميز عن الغير . 

5- الانتساب اللغوي : وال تعن ف مستواها الأول أداة للتواصل والتخحاطب والتعبير عن 
الرغبات والأفكار والآراء والمشاعر» و في مستواها الآحر هي ذلك المضمون الثقاني والفكري 
الذي يجمله القوم بانتسايمم إلى تلك اللغة. 

6- الغقافة المشتر كة: و الثقافة هي ذلك الحيط الفكري والسيكولوحي والاحتماعي الذي 
يكتنف الوجود الإنساني تي ابجتمع» ويزوده بالخبرة المعرفية والسلوكية .. الي تشكل طباعه 
وشخحصيته» وتحكم علاقته بسنن الأفاق والأنفس والحداية » والثقافة على حد تعبير مالك 
بني هي " جحموعة الصفات الخلقية والقيم الاجتماعية الي تؤثر في الفرد منذ ولادته وتصبح لا 
عورا اة آل رب مار که ا رت ا ن الوط الاي ولف ار ك "٠‏ 
الحزون الحي قي الذاكرة » كمركب كلي ونمو تراكمي .. مكون من محصلة العلوم» 
والمعارف» والأفكار» والمعتقدات» والفنونء والآداب» والأحلاق» والقوانين» والأعراف» 
والتقاليد» والمدركات الذهنية والحسية» والموروثات التارجخية» واللغوية والبيئية .. ال تصوغ 


فكر الإنسان وتمنحه الصفات الخلقية والقيم الاحتماعية ال تصوغ سلوكه العملي قي الحياة" 
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2 - الطيب برغوت : موقع المسألة الثقافية في إستراتيجية التحديد الحضاري عند مالك بن ي » دار الينابيع » الجزائر »> ط:1 1993م 
> ص: 14 
3 - مالك بن ڼي: مشكلة الثقافة» ترجة : عبد الصبور شاهين» دهر الفكر دمشق ودار الفكر باجیزائر > ط:4 » 84ص:74 


4 - معن زيادة : معام على طريق تحديث الفكر العربي سلسلة عالم المعرفة رقم: 115 »الكويت » ط:1 » 1987 ص 29. 
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7- التاريخ المشترك: وهو ججموع الأحداث والوقائع المامة ال سامت في صناعة ماضي 
وحاضر الحتمع والوطن» والتاريخ هو الرصيد الذي يشترك فيه ججموع الأفراد ويعتزون به 
ويعتبرونه العنصر الأساس والمحوري قي تشكل هوية الفرد والجحماعة وامحتمع والدولة» ذلك أنه 
حصيلة التراكم المتشكل عبر الزمن والذي يحمل ثقافة وقيم وبطولات وخحصائص ذلك الجتمع. 

8- منظومة تشريعية: هي جلة القوانين والتشريعات الي تسنها الدولة ويألفها الجتمع › 
وال على ضوئها يصدر أفراده سل وكاتمم ويكيفون وفقها ممارساتمم اليومية. 

9- المشروع المشترك: هي جحموع الخطط والمشاريع الي تتبناها قيادة الجحتمع» وجحند أفراد 
احتمع وتشحذ همهم لتنفيذهاء بغية تنمية اججتمع والدولة في ختلف اجالات السياسية 
والاقتصادية والثقافية والعلمية» وتوحه بوصلة الجحتمع صوب تحقيق هذه الأهداف الإستراتيجية 
ال شأمُا أن توفر مستقبل الحتمع ق الاستقرار والرخاء والازدهار الحضاري .. 
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المطلب 2: تاريح الجتمع ومکوناته 

اهتمت المنظومة التربوية بمختلف العناصر المكونة لتاريخ المحتمع قصد أن تجحعل المتعلم قادرا 
على تحدد انتماءاته الحضارية» واحافظة على مقومات جتمعه» واحترام الدستور الذي 

765 

ضمن وحدة البيئة والتراث الرامية لتعريف الناشئ بأنواع التراث وسبل حايته وكيفية الاستفادة 

766 
مله 
كما تم التعرض إليها في الطور الثالث من التعليم المتوسط خلال السنة الرابعة ضمن اججال 
المفاهيمي: الدولة والجحتمع الحزائري'. الذي يهدف ل"تحديد الانتماء الحضاري» والحفاظ 

. 7681 

على مقومات احتمع الجزائري» واحترام الدستور الذي ينظمه وذلك من خلال وحدة: 
الجتمع الحزائري ‏ أين يراد "مييز مقومات الجتمع الجزائري» وانتماءاته الحضارية» والتمسك 
TT‏ 

تعد معرفة تاريخ المحتمع من أهم مكونات الموية» كما أنه عامل أساس لقيام المواطنة» كما 
يحب على الفرد بشکل أو باحر معرفة مكونات اجتمع الذي ينتمى إليه» وهو ما حاولنا 
التطرق إليه ضمن هذا المطلب. 

ء ۰ ۰ “ ۰ 

اولا: فى مفهوم التاريح 

م ارت اسا ال كل وق لطن عاف و السات غل وبا رضن :> 
معرفته بتاريخ جحتمعه السياسي والاحتماعي والحضاري عامة» وكذلك مكونات هذا الجتمع 
وتر كيبته الدينية والإئنية والمذهبية وتياراته السياسية. 
5 - منهاج التربية المدنية» السنة الرابعة من التعليم المتوسط» ص17. 
6 - منهاج التربية المدنية للسنة الثانية متوسط » ص44. 
7- منهاج التربية المدنية» السنة الرابعة من التعليم المتوسط» ص18. 
8- نفس المرحع السابق. 


09- نفس المرحع السابق. 
0- نفس المرحع السابق. 
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وللتاريخ تعاريف كثيرة أقصرها وأسهلها "حكاية الحوادث الماضية" لكن ما أن الحوادث 
الماضية متنوعة فإننا نقصر التاريخ عادة على الحوادث الي تتعلق بحياة الإنسان على الأرض» غير 
أن الحوادث المتعلقة بالإنسان كثيرة ومتشعبة » وتتنوع بين النشاط الفكري والبدن والفيٰ 
والاحتماعي والسياسي والعسكري. من احل ذلك اقنصر المؤرخحون المتقدمون عادة على 
الأحداث السياسية» وعلى تلك الأحداث السياسية البارزة فقط من تعاقب الحكام ونشوب 
او ا 

والتاريخ هو رجحم الأمم و رصيدها من ماضي الأحداث والمواقف والوقائع ال رمت 
قسماتما الحاضرة» ورصيدها من الأفكار والقيم والفنون والعلوم الي حددت هويتها. فهو يعبر 
عن شخصية الأمم وخحصائصها. 

وقراءة التاريخ لا تعن أبدا الاكتفاء بذكر الأحداث والوقائع التاريخية وحسب» أو التسليم 
بصحتها دون تحقيق أو تحليل. بل لا بد من تحقيق لمعرفة مدى سلامة المعلومة ولا بد من مسح 
لذكر ما لم يذكر ولابد من تحليل وربط بين الأحداث واستنتاج وتعليل العلاقات والتوحهات 
وحن الأحداث. ويبين ابن خحلدون هذه الأبعاد ف مفهوم التاريخ حيث حعل له ظاهرا وباطنا 
فيقول:"...فهو في ظاهره لا يزيد عن إخبار عن الأيام والدوّل »والسوابق من القرون 
الأرّل.... وني باطنه لظ وقي وتعليل للكائنات ومباديها دقيق » وعلم بكيفيات الوقائع 
وأسبابها عمیق... 3 

فمعرفة التاريخ تشكل العنصر الأهم للثقافة السياسية» ذلك أن التاريخ هو مسار تشكل 
هوية الجتمع والدولة و الفرد والجماعة. وهو الذي يربط بين محتلف مكونات الحتمع » لأنه 
يعتبر النضال المشترك » والساحة الي امتزحت فيه ألام الناس وآمالاهم. 

ثانیا: تاریخ الجتمع فى الفكر الإسلامى: 

وإذا تأملنا المنهج القرآني جحد أن التاريخ حاضر بشكل مكثف ق آيات القرآن الكرم 
» كقصص الأنبياء والأقوام السابقين » هذا من جحهة ومن جهة أحرى نحد عدد كبير من الآيات 


1 - عمر فروخ: كلمة في تعليل التاريخ» دار العلم للملايين» بيروت»1984» ص:5. 
2 - ابن حلدون : كتاب العبر وديوان المبتداً والخبر ق أيام العرب والعجم والبربر» دار الكتاب المصري ودار الكتاب اللبناني» 1999 
371 
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يدعونا من حلاها الله تعالى إلى قراءة ودراسة التاريخ » واستنباط العبر والدروس واستنتاج 


السنن والقوانين التاريخية والاجتماعية » فقد قال الله تعالى في شأن أيام تاريخ الأمم # وَيَلْكَ 


0 ےم 3 روم 1 
لاام داو لها بين الاس 4 (آل عمران: 140) ويدعونا للسير تي الأرض والاعتبار عا 


حدت للأقوام فقال # ل سوا فی الأرض اروا کیک کان عم ايبن ن َب 4 
(الروم: 42) وغيرها من النصوص الكثيرة الي تدعونا للنظر في التاريخ والاعتبار به ومرفة 
سنن الله تعالى فيه . فقراءة التاريخ واحب شرعي كفائي » يحب على فغة من المسلمين 
التخحصص فيه » سواء ما تعلق بالتاريخ الإنسان والعالمي عامة أو بالتاريخ الإسلامي خاصة أو 
ما تعلق بالتاريخ الوطني بصفة أخحص. 

وقد حعل الشيخ محمد الغزالي التاريخ حورا من خمسة اور للقرآن الكريم في كتابه اجاور 
الخمسة للقرآن الكري» وقال بأنه أكبر الحاور فهو يحتوي قصص الأقوام السابقين والأنبياء 
والحوادث التارجخية ال مرت على البشرية. 

وهناك أكثر من أربعة عشر سورة تدل أماؤها على الأمم والأقوام السابقة قي التاريخ مثل : 
يونس» هود» يوسضف» إبراهيم» مرم» سبأء الروم» قريش ...وغيرها. 

وإذا تعلق الأمر بوطننا الجزائر فنقول أن من المعارف الأساسية للثقافة السياسية »أن نتعرف 
على تاريخ هذا البلد » وأن نتعرف على كيفية قيام الدولة الحديثة ورحاها وقادتما. وكذلك 
معرفة المؤثرات الداحلية والخارجية في تكوين الحتمع الجزائري والدولة الجزائرية. ولا بد أن 
نتعرف على كل أنواع الاستعمار الي استعمرت على هذه البلاد من الاستعمار الوندالي إلى 
الروماني والى ججيء العثمانيين نم الاستعمار الفرنسي» وما تركه كل هؤلاء من تأثير على 
الخارطة السكانية وعلى ثقافة أهل المنطقة وعلى أسلوب الحياة عندهم. 

ثالثا: تاريخ الجتمع في الفكر الانساني 

إن لمعرفة تاريخ المحتمع وبطولاته وأطواره اثر كبير على نفسيات الناشئة وذواتمم السياسية 
ويتفق العلماء على أن إهمال تعليم الجانب التارجخي لأبنائنا يترك الجال لمخيلاتمم لتهيم مم ق 
ترهات وتفاهات الرسوم المتحركة والأبطال الكرتونية ال تطمس هويتهم وقيمهم الأخحلاقية 
شكلا ومضمونا» ويشير دنيس ديننير غ إلى أن الأطفال لا يتعلمون شيا عن رجالنا ونسائنا 
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العظام الذين قدموا مساهمات جليلة لأمتنا وعالمناء لا ق مدارسنا ولا في بيوتنا. نحن نعلم 
الأطفال عن الديناصورات قي المدارس الابتدائية لاما تثير خحياهم. قي حين تعمل صناعة الإعلان 
لمنتثرة في كل مكان على استخدام الرسوم المتح ركة للاستحواذ على عقول الأطفال وقلوهم. 
لكننا نتجاهل الكثير من الشخصيات العظيمة حقا-الأبطال- الي بمكن للأطفال أن يتعلموا 
e‏ 

وتؤكد لحنة برادلي حول التاريخ ق المدارس أن: ... التاريخ وسير العظماء الي تدرس 
بشكل جيد» ترتبط بشكل طبيعي بالطلاب .مخاطبتها فرديتهم» وجالات الاحتيار لديه 
ورغبتهم في السيطرة على حیاتم“. 

وقد حلفت أفكار أي دي هيرش الإبن وديان رافيتش وكتاباتمم حوارا ضروريا حول 
مواضيع ذات مضمون أكبر مغزى قي المدارس الابتدائية. وقد انبتقت عن تلك الأفكار هذه 
الوثيقة ال تمدف إلى إعادة تشكيل طريقة التعليم قي المدارس الاحتماعية» وال حاء فيها: من 
أحل فهم الذكريات المشتركة ال تخلق حسا احتماعيا واستمرارية بين الناس» يجب أن يتعلم 
الأولاد شيعا عن الأساطير الكلاسيكية» والروايات الشعبية» والروايات الغربية» وقصص أبطال 
منطقتهم وأبطال الأمة... ويجب أن يستمع الأولاد إلى سير حياة أبطال أمتهم والأبطال الذين 
حاطروا يحمل الأفكار الجديدة والمحتلف عليها وأتاحوا فرصا حديدة للكثيرين. مثل هذه 
الصور تأمل للأطفال تأملات قيمية في تاريخ دولتهم a‏ 

ويحذر كريستوفر لاش من عدم الاهتمام بتاريخ المحتمع وانعكاساته الخطيرة إذ "أن فقدان 
الاستمرارية التاريخية قي أمريكا قد خلق ثقافة من المنافسة الفردانية تردت لتصبح انشغالا 
0 ويصر على ضرورة تعلم احترام إنحازات الأمة الاضية للحفاظ على هوية 
الجتمع وتراثه وتفسح أدبيات الحقب المبكرة» الي تؤكد على الثبات والمثابرة» والسيطرة على 
الذات» الطريق أمام متابعة النجاح وإثبات الذات. ويقول لاش أن النرحسي يعيش في الحاضر 


4- المرحع تفسه »ص 188. 
O E‏ 
776 - دون ٳي ايبرلي: البحث عن محتمع مدي» من كتاب بناء بحتمع من المواطنين لدون إي إيبرلي » ص38. 
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a ومن‎ 


رابعا: مکونات الجتمع: 

ومن المعارف السياسية الأساسية ال تدحل ق هذا النطاق » التعرف على المكونات المختلفة 
للمجتمع » سواء الاحتماعية والسياسية أو الإثنية واللغوية والثقافية للمجتمع » وكما هو 
واحب معرفة التاريخ كذلك يجب معرفة الحاضر » فيستوحب على الناشط السياسي أن يتعرف 
بدقة على كل مکو نات اجتمع و القوى الاجتماعية والسياسية والاقتصادية والإعلامية وكذلك 
التيارات الفكرية والثقافية المعاصرة » ومعرفة تاريخ نشوئها وتكوما وتوجهاتما » مع إدراك 
امتدادانما وارتباطاها وعلاقاها. فمكونات الحتمع اليوم ما هي إلا امتدادات للماضي والتاريخ. 

فالجزائر مثلا وإن كان ها سكاما الأصليون وهم البرابرة إلا أن نسيجها الاجتماعي تأثر 
بعاملي الهجرة والاستعمار» حيث وفدت إليها كثير من الفغات المهاحرة أو المستعمرة المتنوعة 
لغويا ودينيا وعرقيا. ومنها الفينيقيون والإغريق والوندال والعرب والأتراك والفرنسيين 


والاوروبيين والافارقة. 


7 
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المبحث 2: الدولة والنظام السياسى 
ويله » للبین: 
المطلب 1 : الدوله ومؤسساتها 


اللطلب 2: النظام السباسى والحياة السياسية 
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المبحت 2 : الدوله والنظام السياسى 

تمدف المنظومة التربوية إلى تنشغة الأفراد على المواطنة الصالحة الإيجابية الي تتفاعل مع 
العطيات والمستجحدات المتعلقة بالوطن وتشارك ق تلف نواحی الحياة اسا والاجتماعية. 

كما أن المشاركة السياسية تستلزم قي أدن مستويانما أن يكون الفرد على إطلاع بالخطوط 
العريضة للنظام السياسى الذي ينتمى إليه ما ي ذلك مؤسسات هذا النظام وأهداف كل منها 

وتتضمن المناهج الدراسية تلف اجحالات والوحدات الرامية إلى تعريف المتمدرس .عختلف 
أبغاد اة السا و الفارسات ال لها واا سات لكر ن اللدولة ا اة و شا 
السطات التشريعية والتنفيذية قصد إطلاعه على المهام المنوطة بكل منهاء وببنيتها وصلاحياقا 
كامحكمة والمجلس الشعي» كما تعرف المتمدرس بالانتخحابات وشروط الترشح. كما تصبو إلى 
تطبيع التمدرس على 'حعل الديمقراطية إطارا لمارسة حرية التفكير والتعبير» وعدم الإإقصاء» 
واحترم الرأي المخالف» والإسهام بي بنائها قي إطار التنظيمات الاجتماعية والنقابية 
ET‏ 

المطلب 1 : الدوله وموؤسساتها 

شهید 
من التفصيل فتتطر قت لختلف- الع اطات التابعة للدولة وصلاحياها ومهامهاء وذلك بعية 
تعريف المتعلم من النظام السياسي للوطن الذي ينتمون إليهم خحاصة آما المرحلة ال تبدأً حلاها 
الذات السياسية بالتبلور والنضج وتكوين تلف التوحهات إزاء الحياة السياسية والنظام 
ا 

وقي الطور الأول من التعليم المتوسط وخلال السنة الثانية تمت معالجة هذه القيمة بغية 
تعريف المتعلم ب 'مؤسسات الدولة وقوانينها" من حلال وحدة: الجلس الشعي البلدي الي 
8 - منهاج التربية المدنية» السنة الرابعة من التعليم المتوسط» ص17. 
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تعرف ب دور اجلس الشعي البلدي في تسيير شؤون البلدية والسهر على مصاح 
ااا 

وقد تم التعرض للقيمة ذاما قي ضمن اجحال التعليمي: الو سسات الذي يرمي لتعريف "بعض 
المؤسسات العمومية وخدمانما وعلاقاا بالمواطن» ومن حلال وحدة: البلدية ال تعرف ٠‏ 
بالتنظيم الإداري والجزائري إجالا وذكر مصاخ البلدية ومهامها "» ووحدة احكمة الي تبرز 
دور الحكمة "كجهاز قضائي يحمي حقوق الأفراد ويفصل بين المتخاصمين"“. 

وتي الطور الثالث من التعليم المتوسط وخلال اجال التعليمي: الدولة واجحتمع الجزائري» تع 
التعرض للنظام السياسي من خلال وحدة: الدستور الجزائري الذي يعرف المتمدرس ب 
"مضمون الدستور» واحترامه باعتباره القانون الأساسى للبلاد""*” 

وقي الحال التعليمي: سلطات الدولة احزائرية“” الذي يهدف لتعريف المتمدرس ب "نظام 
الحكم» ومؤسسات الدولة» وتحديد دورها في حدمة الفرد والجتمع". وذلك من خلال وحدة: 
السلطة التنفيذية» وال تبين "دور السلطة التنفيذية في تسيير شؤون الدولة » ووحدة: السلطة 
التشريعية الي تعرّف ب دور السلطة التشريعية في سن القوانين الي تخدم اججحتمع الجحزائري» 
بحسن احتيار الممثلين المنتحبين" *» ووحدة: السلطة القضاثية ال يبرز " دور السلطة القضائية 
في تحقيق العدالة بين المواطنين» وأحمية استقلال القضاء"» ووحدة: الحكمة العليا ال تثظهر " 
الهيكلة القضائية ني الحزائر» ودور الحكمة العليا في ححهاية المواطن"'. 

كما تم التطرق إليها أيضا ضمن الحال المفاهيمي: الحياة الديعقراطية. خلال وحدة: الأحزاب 
السياسيةالن تبين " دور الأحزاب ف الحياة السياسية للبلادء وأهميتها ثي تكوين a‏ 
أولا: مفهوم الدوله : 
عرف فقهاء القانون الدستوري الدولة بتعاريف كثيرة منها : 


9 - منهاج التربية المدنية للسنة الثانية متوسط ص 40-39. 
0 - المرحع السابق نفسه. 
1 - منهاج التربية المدنية» السنة الرابعة من التعليم المتوسط» ص18. 
2 - المرجع نفسه » ص19. 
3 - المرجحع نفسه.. 
4 - المرجع نفسه » ص21. 
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عرفها الفقيه الاحليزي هولاند بأما:" مجموعة من الأفراد يقطنون إقليما ويخضعون 
لسلطان الأغابيةء أو سلطان طائفة منهي " 

ويعرفها السويسري بلنتشلي بأما :"جاعة مستقلة من الأفراد يعيشون بصفة مستمرة على 
أرض معينة » بينهم طبقة حاكمة وأخرى محكومة" ٠‏ 

ويعرفها بونار بأما :"وحدة قانونية دائمة » تتضمن وجود هيئة اجتماعية ها حق ممارسة 
سلطات قانونية معينة » في مواجهة أمة مستقرة على اقليم محدد › تباشر الدولة حقوقها 
السياسية بارادها المنفردة وعن طريق استخدام القوة المادية التي تحتكره" 

وعرفها عبد الحميد متولي بأما :"ذلك الشخص المعنوي الذي يمغل -قانونا- أمة تقطن 
أرضا معينة » والذي بيده السلطة العامة "7 

ويعرفها الأستاذ زحيد رأفت بأما :"جاعة كبيرة من الناس تقطن على وجه الاستقرار بقعة 
معينة من الكرة الأرضية » وتخضع لحكومة منظمة . تتولى الحافظة على كيان تلك الجماعة › 
وتدير شؤوفا ومصالها العامة "“ 

وعرفتها الموسوعة الفقهية بأما: "مجموعة الآالات تمع لتحقيق السيادة على أقاليم معينة. 
ها حدودها ومستوطنوهاءفيكون الحاكم أوالخليفة أمير المؤمنين على رأس هذه السلطات"' 
790 

إذن الدولة هي بجحمع سياسي يؤسس كيانا ذا احتصاص سيادي في نطاق إقليمي مدد 
ويمارس السلطة عبر منظومة من المؤسسات الدائمة. و بالتالي فإن العناصر الأساسية لأي دولة 
هي الحكومة والشعب والإقليم» بالإضافة إلى السيادة و الاعتراف بمذه الدولة» ما يكسبها 
الشخحصية القانونية الدولية» ويمكنها من ممارسة اخحتصاصات السيادة لاسيما الخارحية منها. 
وتنسم الدولة بخمس خصائص أساسية تميزها عن المؤسسات الأحرى : 


5 - محمد كامل ليلة: النظم السياسية : الدولة والحكومة » دارالنهضة العربية » بيروت » 1969م » ص: 24 
6 - المرجحع نفسه 

7 - حسن ملحم : النظرية العامة للدولة » ديوان المطبوعات الجامعية » الحزائر » ط:2 .1980 » ص: 02 
8 - المرحع السابق نفسه 

9 - محمد كامل ليلة :مرجع سابق » ص: 22 

0 - الموسوعة الفقهية » وزارة الأوقاف والشؤون الاسلامية » الكويت › ط: 1 » 1988م» كلمة دولة 
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1- ممارسة السيادة : فالدولة هي صاحبة القوة العليا غير المقيدة قي الجتمع» وهي هذا تعلو 
فوق أية تنظيمات أو جماعات أخحرى داخحل الدولة. 

2- الطابع العام لمؤسسات الدولة: وذلك على خلاف المؤسسات الخاصة للمجتمع 
المدن.فأجهزة الدولة مسئولة عن صياغة القرارات العامة الجحمعية وتنفيذها قي الحتمع. 

3- التعبير عن الشرعية : فعادة ما ينظر إلى قرارات الدولة بوضفها ملزمة للمواطنين حيث 
يفترض أن تعبر هذه القرارات عن المصالح الأكثر أهمية للمجتمع. 

4- الدولة أداة للهيمنة : حيث نملك الدولة قوة الإرغام لضمان الالتزام بقوانينهاء ومعاقبة 
المحالفين. حيث تحتكر الدولة وسائل "العنف الشرعي" في الجتمع. 

5- الطابع "الإقليمي" للدولة: فالدولة تحمع إقليمي مرتبط بإقليم جغراقي ذي حدود معينة 
ممارس عليه الدولة احتصاصانا. كما أن هذا التجحمع الإقليمي يعامل كوحدة مستقلة ي 
السياسة الدولية. 

يؤكد توماس هوبز أن نشأة الدولة نتيجة ليثاق و تعاقد إداري حر بين الأفراد تم .عقتضاه 

تنازهم عن بعض حقوقهم الطبيعية و حريتهم المطلقة مقابل تحقيق الأمن و استقرارهم و ضمان 
al Ds‏ 
الامن و يحافظ على حقوق الجميع و يشترط فيه أن يكو ن قويا مستبدا حي لايجرؤ أي أحد 
غار فصان وة ية ا وبال شات ادر د مان امن وال قار و 
e‏ 

بينما برى جون لوك أن الأفراد م يتنازلوا للسلطان عن جميع حقوقهم وحرياتمم وإنما عن 
القدر اللازم والضروري لإقامة السلطة وكفالة الصاح العام» ويبقى القدر الباقي من الحقوق 
الطبيعية هم كقيد يرد على حرية السلطة الحاكمة» وال هي طرف بف العقد الاجتماعي» 
وعليها التزام بتسخير سلطانما في تحقيق الصاح العام» واحترام الحقوق الطبيعية للأفراد.”“ 

أما حان حاك روسو فهو يرى أن الأفراد قد تنازلوا مائيا عن حقوقهم وحرياتم ولكن لا 

لصاحب السلطة- كما يرى هوبز- وإغا للمجتمع» ای ان السادة نکن من حق اججموع 


791 عدي الكلان: مفاهيم الحق والحرية» ص126-125. 
2 - مود المحذوب: الحريات العامة وحقوق الإنسان» ص26-25. 
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ككل» لا من حق فرد واحد» والسلطة الحاكمة حاضعة لإرادة المجحموع» والقوانين ال تقوم 
على تنفيذها تستمد شرعيتها وقوها الملزمة للأفراد من كومًا تعبيرا عن الإرادة العامة» أي إرادة 
ال ا ا ف د 

يؤ كد سبينوزا أن الهدف الأساسي للدولة و الغاية من نشأما هو تحرير الناس من خوفهم و 
ضمان أمنهم و حريتهم و الحفاظ على حقوقهم و تحقيق العدل و المساواة. 

ويبين مونتسكيو أن الدولة الحديثة تتوز ع فيها السلط إلى ثلائة أنواع: 

سلطة تشريعية: تشر ع القوانبن أو تعدها أو تبطلها. 

سلطة قضائية: تنظر في الخلافات بين الناس و تسهر على ضمان حقوقهم. 

سلطة تنفيدية: تقوم بتنفيد القوانين وتطبيقها» ويشترط مونتسكيو لضمان أسس الدولة و 
استمراريتها والحفاظ على حقوق الواطنين» استقلالية كل سلطة عن الأحريين'. 

ثانيا: الدولة فى الفكر الاسلامى: 

نشأت فكرة الدولة ن الفكر السياسي ا قرحم كر الإصلاح. > و كانت 
الإصلاحية الإسلامية أول من صاغ مقالة في الدولة وف لمسألة السياسية» منذ أقفلت 
موضوعات السياسية الشرعية قي العهد الإسلامي الو سيط باب الحديث فيها»ء مكرسة نفسها 
معرفة وحيدة بالموضوع لدى أجيال متعاقبة من الفقهاء . 

ويوضح لؤي الصاف نشأة مصطاح الدولة الاسلامية فيقول " باعتبار التطور التاريخي 
للمصطلح السياسي في الفكر الإسلامي يحدونا إلى تمييز أسباب ثلائة ترحح اختيار مصطلح 
الدولة لللإشارة إلى المؤسسات السلطوية العليا للمجتمع السياسي الإسلامي. السبب الأول أن 
لفظي الخلافة والإمامة الشائعة قي كتابات المتقدمين من الفقهاء الأصوليين قد اكتسبا خلال 
تطورها التاريخي بعض المعاني والظلال الذي بمكن أن يجعل الباحث في النظرية العامة لنظام 
إا الاي ا ك ارا الا و و ا ي ا 


E O 


3- عدي الكيلان: مفاهيم الحق والحرية» ص126-125»› 
795 - عبد الإله بلقريز: الدولة الفكر اللإسلامي المعاصر »مركز داؤ سات الوحدة العربية»» بيروت»› ط2 سبتمیر 2004« ص19 
6 - لؤي صافي: العقيدة والسياسة معا لم نظرية عامة للدولة الإسلامية» سلسلة قضايا الفكر الإسلامي» 11ء المعهد العالمي للفكر 
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السبب الثاني أن لفظ الدولة بحكم منشئه يدعونا إلى اعتبار بنية الواقع الاحتماعي والسياسي 
الذي يشكل الأرضية التاريخية ال تحكم تطبيق المبادئ الكلية والأطر العامة للحياة السياسية. ف 
حين أن لفظي الخلافة والإمامة» رغم تأثر هما بالمتغيرات السياسية» يتجاهلان العلاقة الجدلية بين 
المقال والواقع» أو بين المبدأً العام وتطبيقاته التاريخية. السبب الثالث» والأهم» أن مصطلحي 
أو القيادة التنفيذية. لذلك فإن استخدام لفظ الخلافة للدلالة على الجهاز السلطوي للأمة يؤدي 
إلى إشكاليات ي التصور والمفهوم. فاستخدام لفظ دولة لللإشارة إلى المرجعية السياسية العليا ق 
a ls a I‏ 

لعل الخطوة الطبيعية قي بحثنا هي تقصي تطور مفهوم الدولة قي تاريخ الفكر السياسي 
الإإسلامي. فقد وردت كلمة دولة ي مو صح و حید من الكتاب ال ق مطلع سوره اخحشت 
يقول الله تعالى معللا حكم الفيء المتعلق بالأموال الي غنمها المسلمون عقب إجلاء بن النضير 


و22 رہ 


ر رہ صر رم رور و 
رک لا ين دولة بين الاغبياء يك (الحشر:7). 

يعكننا الخلوص إلى أن كلمة دولة قد اكتسبت مع بداية القرن السابع الهجري معنيين 
مترابطين. المعى الف مرتبط بالاستخدام الذي ورد ق القرآن الكر» ت اام هة 
دولة (بضم الدال) للإشارة إلى ايمنة الاقتصادية لفغة على فقات أخحرى» بينما يرتبط المع 
الثاني بالاستخدام الذي أصبح شائعا ق فترة لاحقة عندما استخحدمت كلمة دولة (بفتح الدال) 
لالإشارة إلى الميمنة السياسية والعسكرية لفغة من فقات الحتمع على الفغات الأحرى. ويتضح 
الترابط بين المعنيين عند ملاحظة عدم انفكاك الميمنة الاقتصادية عن الميمنة السياسية قي 
eT‏ 

لكن مفهوم الدولة لم ينضبط انضباطا دقيقا حي منتصف القرن الثامن اهمحري عندما 
استطاع عبد الرحمن بن خلدون أن يطور مفهوم الدولة من خلال دراسة القاعدة الاجتماعية 


الإسلامي» الولايات المتحدة الأمريكية» ط1» 1996» ص19-13. بتصرف 
7 - المرجع نفسه 
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ال ترتكز عليها السلطة قي الجتمعات السياسية المعاصرة له والمتقدمة عليه. ويعود الفضل ت 
اكتشاف الأساس الاجتماعي للسلطة في المنهج التحليلي الذي وظفه ابن خلدون قي دراسته» 
المادف إلى تحديد الأنساق العامة للفعل الاجتماعي والسياسي» انطلاقا من المعطيات التاريخية 
المتوفرة. وخحلص ابن حلدون بعد دراسته التحارب السياسية والتاريخية إلى أن ظهور الدولة 
وتلاشيها متوقفان على بروز واختفاء عصبة منظمة متضامنة فيما بينها وفق رابطة أطلق عليها 
ابن حلدون اسم "العصبية"» وأرحعها إلى وحدة الأصل والنسب» ونحن إذ نتفق مع ابن حلدون 
في أن بروز منظمة مترابطة داحليا ومنسجمة في أهدافها وأفعالها شرط ضروري لقيام الدولة 
واستمرارهاء نختلف معه قي تحديد الآصرة الي تربط بين أفراد الجماعة المنظمة. فآصرة النسب 
ال اعتمدها ابن خحلدون كأساس للعصبية» أو التضامن الجماعي هي ق تقديرنا حالة حاصة من 
حالات متنوعة تمل ضا وحدة العقيدة والإرادة والملصلحة وغيرها. 

وقد قدم ابن خلدون أفضل تنظير إسلامي ممكن لمسألة الدولة وكانت كتاباته السياسية أهم 
ما بمكن أن يشبع حاحة الإصلاحيين إلى الشعور .مساهمة الفكر الإسلامي» بي العهد الوسيط» 
e‏ 

والدولة ني رأي ابن خلدون هي عبارة عن مستوى تطبيقي للنظرية الاجتماعية وهي السياق 
المنظم في تحربة الخلافة الي تعد الانتقال من الاستقراء إلى الاستنباط لأن الدولة هي التصور 
الفعلي والعقلي عند ابن خحلدون» وهي النتائج لت ركيبة فكرية ناضجة وهي الي تمدف إلى ربط 
النتائج النظرية بالمبادئ» لاما الت ركيبة الفكرية الشاملة 

وقد صنف عبد الرحمن بن خلدون أنماط الحكم إلى ملك طبيعي» ملك سياسي» خلافة. 
وعرف الخلافة بأما "مل الكافة على مقتضى النظر الشرعي في مصالجحهم الأحروية والدنيوية 
Ee E E a E E‏ 
منهما هو-بحسب ابن خلدون- الفروق بين الشهوة (قوام الملك الطبيعي) والعقل رالملك 
السياسي) والشرع (الخلافة)» فإن الفارق بين الخلافة وبين النوعين الآحرين-على صعيد 


0 - عبد الإله بلقزيز: الدولة في الفكر الإسلامي المعاصر» ص: 34 
801 عبد الجن بن حلدون: المقدمة»› دار الكتاب العريي» بیروت» 1996 ص185. 
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والسياسى إلى تحقيق المصلحة الدنيوية حصرا. 

ويقر علي عبد الرازق وحوب مبدأ قيام حكومة والحاحة إليه فيقول: "المعروف الذي ارتضاه 
علماء السياسة أنه لا بد لاستقامة الأمر في أمة متمدنة» سواء أكانت ذات دين أم لا دين ها 
وسواء أكانت مسلمة أم مسيحية أم يهودية أم تختلطة الآديان» لا بد لأمة منظمة مهما كان 
فيها. قد تختلف أشكال الحكومة وأوصافها بين دستورية واستبدادية وبين جمهورية وبولشوفية 
وغير ذلك. وقد يتناز ع علماء السياسية في تفضيل نوع من الجحكومة على نوع آخر. ولكننا لا 
ا 

إن الحكومة ق الإسلام ذات طابع مدن وسياسي فيما يرى عبد الرزاق» ويشمل هذا نظام 
الخلفاء الراشدين أيضا: فالدولة الي أقاموها أو مهدوا لقيامهاء "كانت دولة عربية قامت على 
اا دعر دة ركان رها هان لك التعرة رالا عا ٠‏ 

وقد صاع ابن باديس في النص الذي نشره في الشهاب عام 1938 تصور حول النظام 

804 ,ع ی ٤‏ 

كان مشدودا إلى مفهوم سختلف تماما للدولة ونظام الحكم» حي وإن كان قد أشار إلى أنه 
الثلاة عشر وهي أنه : "لا حق لأحد ق ولاية أمر من أمور الأمة إلا بتوليته الأمة. وفالأمة هي 
صاحبة الحق والسلطة ف الولاية والعزل" وأن "الذي يتولى أمرا من أمور الأمة هو أكفؤها فيها 
5 حیرها ق لو کي وأنه ٣"‏ یکون ال .مجر د و لایته أمرا من ا الأمة حيرا من 
الأمة..."» ون للأمة الحق في "مراقبة أولي الأمر لأما مصدر سلطتهم وصاحبة النظر ق ولايتهم 
وعزهم"» وأن ثمة حقا للوالي على الأمة "فيما تبذله من عون إذا رأت استقامته...إذ هي شريكة 
802 - علي عبد الرزاق: الإسلام وأصول الحكي منشو رات مكتبة الحياة» بیروت» 1978« ص81-80. 
3 - المصدر السابق نفسه» ص184. 


4- النص منشور ضمن : ابن باديس» فهمي حدعان: الماضي قي الحاضر» دراسة قي تشكلات ومسالك التجربة الفكرية العربية» المؤسسة 
العربية للدراسات والنشر» بيروت» 1997. ص 405-401. 
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معه في المسغولية..."» فضلا عن "حت الوالي على الأمة في نصحه وإرشاده...."» وعن "حق 
الأمة في مناقشة أولي الأمر وحاسبتهم على أعماهم وحملهم على ما تراه هي لا ما يرونه 
هم..."» وأن "على من تول أمرا من أمور الأمة أن يبين ها الخطة ال يسير عليها ليكونوا على 
بصيرة ويكون سائرا في تلك اللحظة عن رضى الأمة...". وأنه "لا تحكم الأمة إلا بالقانون 
الذي رضيته لنفسها...» وما الولاة إلا منفذون لإرادتماء فهي تطيع القانون لأنه قانوما لا لأن 
سلطة أحرى لفرد أو لجحماعة فرضته عليها... فتشعر باها حرة في تصرفاتماء وهُا تسير نفسها 
بنفسهاء وأما ليست ملكا لغيرها من الناس..."» وأن "الناس كلهم أمام القانون سواء..."» وأن 
من الواحب "صون الحقوق...» فلا يضع حق ضعيض..."» وأن من الواحب "حفظ التوازن 
بين طبقات الأمر عند صون الحقوق..."» ثم أن من الواحب "الراعي والرعية بالمسئولية 
لمشت ركة بينهما ي صلاح البجتمع" . 

وق الحاحة إلى الدولة قال حسن البنا وسائر من دعا معه إلى الدولة الإسلامية: إن إقامة 
الدولة فعل واحب في الإسلام وإنه من الأمور الي تنقرر .عقتضى الأمر الشرعي» وإن الفصل 
بين الدين والسياسة مما ليس يقع منه موقع القاعدة» وقد كتب الحسن البنا قي هذا المعن ما 
نصه: "يفترض الإسلام الحنيف الحكومة قاعدة من قواعد النظام الاجتماعي الذي جاء به إلى 
الناس» فهو لا يقر الفوضى» ولا يدع الجماعة المسلمة بغير إمام... فمن ظن أن الدين لا يعرض 
NALE Ea E E‏ 

ونقرأً للقرضاوي تعريفا للدولة الإسلامية» قي مقابل الدولة الدينيةء يقول فيه: "الدولة 
الإسلامية كما جاء بها الإسلام وكما عرفها تاريخ المسلمين» دولة مدنية تقوم السلطة فيها على 
البيعة والاختيار والشورى» والحاكم فيها وكيل عند الأمة أو أجير ها ومن حق الأمة-مثلة في 
أهل الحل والعقد فيها- أن تحاسبه وتراقبه» وتأمره وتنهاه» وتقومه إن اعوج» وإلا عزلته. ومن 
حق كل مسلم» بل كل مواطن» أن ينكر على رئيس الدولة نفسه إذا اقترف منكراء أو ضيع 
معروفا. بل على الشعب أن يعلن الثورة عليه إذا رأى كفرا بواحا عنده فيه من الله برهان. اما 
الدولة الدينية "الثيوقراطية" ال عرفها الغرب قي العصور الوسطى وال يحكمها رحال الدينء 


6 - حسن البنا: مجحموعة رسائل الإمام الشهيد حسن البناء المؤسسة الإسلامية» بيروت» د.س» ص1 21. 
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الذين يتحكمون في رقاب الناس-وضمائرهم أيضا- باسم "الحق الإهي"... فهي مرفوضة ي 
الإسلام . 

ويورد يوسف القرضاوي آدلة على مول الإسلام وتعاليمه الجانب السياسي» ونظام الحكم 
a N O, CN a‏ 
نصوص الإسلام» وتانيها الدليل من تاريخ الإسلام» حيث عرج على جربة الدولة النبوية قي 
المدينة» وثالثها من طبيعة الإسلام» حيث يدد إلى حاجة الإسلام إلى دولة تعبر عن التعاليم 
لمتعلقة بالتنظيم والمسفولية» أما رابعهاء فهو الحاحة إلى دولة تحتضن الإسلام» وهي حاجة 
ذهبت به إلى القول قي مناسبة أحرى ونص آخر: "إن الإسلام لو لم تجئ نصوصه المباشرة 
بإيجاب إقامة دولة له» لكانت حاححته إلى الدولة لا ريب e‏ 


7- يوسف القرضاوي: الصحوة الإسلامية» دار الصحوة للدشر والتوزيع» القاهرة» 1988» ص188 
8 - يوسف القرضاوي: من فقه الدولة في الإسلام» دار الشرق» بيروت» 1997ء ص21-15. 
809- يو سقف القرضاوي: الحل الإإسلامي فريضة وضرورة» ا 
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المطلب 2 : النظام السياسى والحياة السياسيه 

هيد 

من المعارف السياسية الي تدرج عادة ق برامج التدشئة السياسية الجانب المتعلق بالنظام السياسي› 
من حيث تاريخه ومؤسساته وتوحهاته وبنيته السياسية والإيديولوحية وكذا ججحمل العمليات السياسية 
وججمل الحياة السياسية الراهنة » لأن ذلك يساهم بشكل فعال في التنشئة السياسية. 

وقد اهتمت المنظومة التربوية بالحياة السياسية وذلك بإبراز مختلف نواحیها وتوضیح اللمارسات 
والسل وكات المتعلقة بالتفاعل الإيجايي معها وذلك يي إطار تكوين المواطن الفعال وذلك عيبر مختلف 
االات التعليحية: 

وف الطور الأول من التعليم المتوسط وحلال السنة الثانية تمت معالحة هذه القيمة بغية تمكين المتعلم من 
'فهم قواعد الحياة الاجتماعية والسياسية بي ا ويتوقع من المتعلم في مُاية التعليم المتوسط أن 
يكون قادرا على "ممارسة السلوك الديعقراطي ف ظل القيم والقوانين المنظمة لحياة الجحتمع ا 

وقد تم التطرق إلى الحياة السياسية من حلال الحال التعليمي الدعقراطية والمسثولية من خلال وحدة: 
المسولية في المحيط واليّ تمدف لتعريف المتمدرس ب " مسؤولية الأفراد كل في موقع وجحوده"» ووحدة 
الانتتخحاب الرامية ل" بيان دور نمارسة العملية الانتخابية في أداء العمل الديعقراطي وتحمل المسؤولية 
الاي 312 

كما تم التطرق إليها في الطور الثالث من التعليم المتوسط خلال السنة الرابعة ضمن الحال المفاهيمي: 
الدولة وامحتمع الجزائري» من خلال وحدة الإدارة المواطن الي تمدف لأ "بيان العلاقة بين الإدارة 
والمواطن واحترامها" . 

وتم التطرق إليها ضمن ابال التعليمي اجال المفاهيمي: الحياة الديمقراطية من حلال وحدة: حرية التعبير 
ال تمدف لتشجيع الطفل على" ممارسة حرية التعبير باحترام رأي ا 

ويتناول هذا المطلب النظام السياسي والحياة السياسية من خلال العناصر التالية: مفهوم النظام 
السياسي»الفرق بين النظام السياسي والدولة والحياة السياسية. 

أولا: مفهوم النظام السياسي 


0 - منهاج التربية المدنية للسنة الثانية متو سط»ص:40-39. 
1 - المرجع السابق» ص:21. 
2 - المرجحع السابق» ص:27-25. 
3- منهاج التربية المدنيةء السنة الرابعة من التعليم المتوسط» ص:18. 
4 - المرجع نفسه» ص:21. 
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حاول علماء السياسية والقانون التفريق بين مفهومين ختلفين للنظام السياسي» أحدها النظام 
۴٥‏ ويراد به مضمون السلطة ومذهبها السياسي ومثاله الأنظمة الدعقراطية والشمولية 
والدكتاتورية والإسلامية وغيرها. وجعه بالعربية أنظمة . والآحر نظام عع 8561١‏ ويراد به 
أسلوب ممارسة السلطة أو شكل الحكم» ومثاله: النظم الرئاسية» والبرلانية» ونظام الحزب الواحد 
وغيرها وجمعه نظم. كما تطلق كلمة نظم على جموعة النظم الداحلة قي حركة الدولة» كالنظام 
الاقتصادي والنظام الاحتماعي وغيرها. وتحدر الإشارة إلى أن هذا التفريق لا يعبر عن حقيقة علمية 
بقدر ما هو ضرورة لغوية ‏ . 

استخدم مصطلح النظام السياسي بداءة كمرادف لنظام الحكم» فالمدرسة الدستورية فهمت النظام 
السياسي على أنه المؤسسات السياسية وبالذات المؤسسات الحكومية (التنفيذية» والتشريعية» 
والقضائية). ولكن تحت تأثير المدرسة السلوكية» اتخذ مفهوم النظام السياسي أبعادا حديدة وأصبح 
يشير إلى شبكة التفاعلات والعلاقات والأدوار ال ترتبط بظاهرة السلطة سواء من حيث منطلقها 
(الجانب الإيديولوحي)» أو القائمون على مارستها (النخبة)» أو الإطار المنظم ها (الجوانب 
n‏ 

والنظام السياسي لأي دولة يحدده هيكل نظام الحكم والمؤسسات العاملة فيه» وطريقة إدارة 
السلطة» إضافة إلى غايات النظام وأهدافه» وال تتدحل في صياغة شكل النظام وآليات عمله 


وقد عرف علماء القانون والسياسة النظام السياسي بتعريفات مختلفة » ولعل تعريف الدكتور 
ثروت بدوي يمع أهم عناصر التعريف حيث يقول أن النظام السياسي هو: "جحموعة من القواعد 
والأحهزة المتناسقة المترابطة فيما بينهاء تبين نظام الحكم ووسائل نمارسة السلطة وأهدافها وطبيعتهاء 
وم ركز الفرد منه» وضماناته قبلها. كما تحدد عناصر القوى المختلفة الي تسيطر على اجحتمع وكيفية 
تفاعل بعضها مع بعض » والدور الذي تقوم به كل مهما" 

ذانيا: الفروق بين النظام السياسي والدولة: 

أولا: إن مفهوم "النظام السياسي" يختلف عن مفهوم "الدولة"» لأن الأول لا يعدو أن يكون 


5 - علي المؤمن : النظام السياسي الإسلامي الحديث » دار المادي » بيروت » ط:1 » 2004م » ص:15 

6 - كمال المنوق» أصول النظم السياسية المقارنة (الكويت: شر كة الربيعان للنشر والتوزيع» 1987)» ص 45-39. 

7 - علي المؤمن : المرحع نفسه. 

8 - ثروت بدوي: النظم السياسية: النظرية العامة للنظم السياسية »دار النهضة العربيةء القاهرة » ط:1» 1970م» ص:25 
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مفهوما تحليليا يستخدم لفهم ظاهرة معينة ولا يعرف له وحود مادي في الواقع. بيد أن الدولة تعد 
هي الوحدة القانونية ذات السيادة الي تملك صلاحية الإرغام المادي المشروع وأدواته على الصعيد 
الداحلي» كما تملك الشخصية القانونية ال تكسبها أهلية أن تكون مخاطبة بأحكام القانون الدول 
اغا اليد ا . 

ثانيا: إن مفهوم 'النظام السياسي" يعتمد وحوده على نط مستمر من التفاعلات والعلاقات 
الإنسانية» بينما يتطلب وحود "الدولة" عناصر أخحرى كالإقليم والشعب والسيادة. 

قالغا : عل ما سنق انه ل بت ان يتضمن 'النظام السياسيٴ درجحة عالية من اعتماد التبادل 


ین وخا کیت ان الغیر الذي یط عل ئ ها زر ى بات الرحدا ت اا خرى إن- سلا ان 


رابعا: يفترض ق 'النظام السياسي العمل على الحفاظ على ذاته من خلال مؤسسات يبنيهاء 
وقواعد يقررها» وممارسات يلتزم بماء وعلاقات يدخحل فيهاء ووظائف يؤديها. تتمثل وظائف 
اللدحلات وفقا للاقتراب الوظيفي يي كل من التدشة السياسية» والاتصال السياسي» وبحميع المصالح 
والتعبير عنها. بينما تتمثل وظائف المخرحات قي صنع القواعد القانونية» وتنفيذها» والتقاضي 
بعوحبها. وقي هذا السياق حدد غابريل آلموند الغاية النهائية لوظائف النظام بشقيها ق التكيف مع 
ی 

خامسا: إن كون "النظام السياسي" ميزه بحموعة من التفاعلات والعلاقات الإرتباطية ال تختلف 
عن غيرها من التفاعلات والعلاقات» فإن هذا لا يعن أن "النظام السياسي" يوحد قي فراغ إنما يجيا قي 
بيئة داخحلية يؤثر فيها ويتأثر بما. فالواقع الاحتماعي لا يعرف الفصل القاطع بين "النظام السياسي" 
والنظامين الاقتصادي والثقافي» لكن الباحث يلجا إلى هذا الفصل لتسهيل مهمة البحث وتحديد إطار 
اا راق ق 

ومن حهة أحرى» فإن أي نظام سياسي يتأثر بعدد من النظم السياسية الإقليمية » كما أنه يقع ت 
إطار نظام دولي يتيح له فرصا ويفرض عليه قيودا عبر مراحل تطوره المختلفة. 


9 - علي الدين هلال و نيفين مسعد : النظم السياسية العربية قضايا الاستمرار والتغيير مركز دراسات الوحدة العربية » بيروت» ط:4» 
2008م ص:10 

0 - المرحع السابق نفسه. 

1 - عطا محمد صالح وفوزي أحمد تيم» النظم السياسية العربية المعاصرة (بنغازي: حامعة قاريونس» 1988)» ج1» ص103-98. 
2 - علي الدين هلال و نيفين مسعد :المرحع السابق نفسه» ص:10 
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أن إحدى أهم نتائج الثورة الاتصالية المعاصرة احتزال الحدود الفاصلة بين الدولء» الأمر الذي حعل 
من المستحيل على أي نظام أن ينأى بنفسه عن تأثير البيئة الي يعمل فيهاء سواء كانت إقليمية أو 
دولية. 

ولتقييم أي نظام سياسي حب النظر إل عد جوانب من مثل البنية الدستورية والقانونية للنظام 
السياسي» وطبيعة الحكم السياسي و تحولاته الأساسية في مساره التارنخي. والنظر إلى علاقته بالنخبة 
السياسية و المؤسسة العسكرية والجتمع المدني » ومصادر تموله. وكذلك الحياة السياسية و كيفية 
التداول على السلطة. 

ثالا:: الحياة السياسية 

ويقصد بالحياة السياسية مجموعة الأنشطة السياسية كالانتخابات والمعارضة السياسية 
والمشاركة السياسية وتولي المناصب السياسية في السلطتين التنفيذية والدشريعية» ومتابعة وتحليل 
القضايا السياسية وإبداء المواقف إزاءهاء وكذلك اتخاذ القرارات في المسائل الأساسية الحلية 
والإقليمية والدولية. 

والمفهوم العام والبسيط للمشاركة السياسية هو حق المواطن في أن يؤدي دورا معينا في عملية 
صنع القرارات السياسية» هذا في أوسع معانيهاء وني أضيق معانيها تعني حت ذلك المواطن في أن 
يراقب تلك القرارات بالتقوم والضبط عقب صدورها من الحاكم > وهي تعني٬‏ عند صموئیل 
هنتنكتون وجون نيلسون» "ذلك الدشاط الذي يقوم به المواطنون العاديون بقصد التأثير في عملية 
صنع قرار الحكومة. سواء أكان هذا النشاط فردیا أو اعيا منظما أو عفوياء متواصلا أو 
منقطعاء سلميا أم عنيفاًء شرعيا أو غير شرعي» فعالا أم غير فعال"”“ وهذا ما ذهب إليه 
د.عبدالمنعم المشاط» حيث عرٌّفها بأها "شكل من الممارسة السياسية يتعلق ببنية النظام السياسي 
وآليات عملياتة المختلفةء إذ يكمن موقعها داخل النظام السياسي في المدخلات سواء كانت 
التأبيد والمساندة أو المعارضة» ولكنها تستهدف تغيير مخرجات النظام السياسي بالصورة التي 
تلاءم مطالب الأفراد والجماعات الذين يقدمون عليه "“** 

والمعنى الأكثر تداولا لمفهوم المشاركة السياسية هو "قدرة المواطن على التعبير العلني والتأثير 
3 - عبدالمنعم المشاط: التنمية السياسية في العا لم الثالث» نظريات وقضاياء الإمارات العربية» مؤسسة العين للنشر والتوزيع» 1988› 


ص36. 
4 - المصدر نفسه. 
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المىحث 3: حقوق الائنسان وحرياته 
ویتصمن مطلبين: 


المطلب 1 : مفهوم حقون الانسان 

امطاب 2: الجقون والحريات في الروية الغربية 
المطلب 3: النقد الموجه للنظرية الغربية 
المطلب 4: الجقون والجريات في الفكر الإسلامي 


5- ثامر كامل محمد: إشكالية الشرعية والمشا ر كة وحقوق الإنسان ق الوطن العريي» مجحلة المستقبل العريي» العدد 251» 2000» ص 
ص 118-117. 
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المبحث 3: حقوق الانسان * 

مهید: 

إن المدرسة الحديثة تعمل على تفتيح آفاق الطفل على أبعاد عالمية وحضارية وتزويده مختلف 
المعارف الي تؤهله للاندماج في وطنه والعالم من حوله. 

والمعروف أن لحقوق اإنسان أهمية في تنظيم حياة الناس وحل التزاعات بطرق تكفل حاية 
حقوق الأفراد. 
وقد عنت المنظومة التربوية بإبراز محتلف ايعات العالمية ال تتم بحقوق الإنسان وتتكفل 
بحمايتها » وكذا المهام المرتبطة بكل منها ومن ذلك اليونيسيف واليونيسكو وغيرها. بغية تطبيع 
لمتعلم على "الدفاع عن حقوق الإنسان» والحريات الأساسية للفرد من خلال احترام الوثائق 
الدولية» ونبذ العنف واللجوء إلى الوسائل السلمية لحل المشاكل"”. 
ويتوقع من المتمدرس في فاية هذه المرحلة أن يتمكن من " احترام القيم الإنسانية» وحقوق 
O PT‏ 

ويتضمن هذا المبحث أربعة مطالب : 

الطلب الأول:مفهوم حقوق الانسان وعلاقته بالفقه والقانون 

الطلب 2: الحقوق والحريات في الرؤية الغربية 

اللطلب 3: النقد الموجه للنظرية الغربية 

الطلب 4: الحقوق والحريات في الفكر الإسلامي 

المطلب الأول : مفهوم حقوق الانسان وعلاقته بالفقه 
والقانون 

نمهید: 
تمت معالحة هذه القيمة في الطور الثالث من التعليم المتوسط خلال السنة الرابعة وتحديدا ضمن 
اجال المغاهيمي: حقوق الإنسانو الذي يسعى لتعريف المتمدرس ب 'حقوق الإنسان 
6 - ذكرت ضمن الحالات التعليمية: الحياة الدمقراطية و الحقوق والواحبات و الموية والمواطنة و الجزائر وامجتمع الدولي وحقوق الإنسان 
827 - منهاج التربية المدنية» السنة الرابعة من التعليم المتوسط» ص17. 


8 - منهاج التربية المدنية للسنة الثانية متوسط» ص21. 
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والحريات الأساسية للفرد من خلال الوثائق الدولية. والعمل على احترامهاء ونبذ العنف 
واللجوء إلى الوسائل السلمية لحل المشاكل'. وذلك من خلال وحدة: الإعلان العالمي لحقوق 
الإنسان الي تبرز "جحالات حقوق الإنسان من خلال وثيقة الإعلان العالمي لحقوق 
ا وحدة: حروقات حقوق الإنسان والي تبين ٠‏ وضعية حقوق الإنسان في العام 
وأساليب الدفاع عنها"» ووحدة: الأمن والسلم الي توضح " أهمية الأمن والسلم ق تطور 
EE a‏ 
كما تم التطرق لحقوق الإنسان ضمن اجال المفاهيمي: الحياة الدعقراطيةمن خلال وحدة العمل 
النقايي ال توضح " أهمية العمل قي الدفاع عن الحقوق للمادية والمعنوية للعمال. والعمل على 
E E‏ 

أولا: ق مفهوم الحق عند فقهاء القانون و الشريعة 

احتلف فقهاء القانون“” قي تعريف الحق وتحديد طبيعته باعتبارات متلفة» فمنهم من نظر 
إليه " كقدرة" و منهم من نظر إليه "كمصلحة" و منهم من اعتبره "استئثار بشيء" › و هذا 
أضفى صعوبة على تعريف الحق ناهيك عن تحديد طبيعته . 

و لذلك ظهرت هذا الشأن أربع نظريات ختلفة هي : 

1- نظرية الإرادة أو النظرية الشخصية : 

صاحب هذه النظرية هو الفقيه الألماي ساقي الذي عرف الحق بأنه : " قدرة أو سلطة 
إرادية تخولة لشخص" » أي أما تنظر أساسا إل الشخص صاحب الحتق بصرف النظر عن 

ئر العناصر المكونة للحق . وعرفه عبد الفتاح عبد الباقي بأنه« سلطة يقررها القانون 
لشخص يستطيع عقتضاها أن يجري عملاء أو يلزم آخر بأدائه مصلحة مشروعة » . 

وعرفه جيل الشرقاوي بأنه « قدرة الشخص على أن يقوم بعمل معين» يمنحها القانون 


9 - منهاج التربية المدنية» السنة الرابعة من التعليم المتوسط» ص20. 
0 - المرجع نفسه 
1 - المرحع نفسه » ص21. 
2 - مبروك غضبان: محاضرات في مادة حقوق الإنسان» السنة الامعية:2006-2005ءم كلية الحقوق جامعة باتنة» 18-17/1 . 
833 - عبد الفتاح عبد الباقي: نظرية القانون» مطبعة النهضة الجديدة القاهرة ط:5» 1966م. »ص 8 . 
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ريجميها تحقيقا لمصلحة يقرها»“ وعرفه محمد سامي مذكور بأنه «سلطة يقررها القانون 
أشخص معن» عقتضاها یکون هذا الشخص ميزة القيام بعمل معين»” “ى 

لكن هذه النظرية تعرضت لانتقادات عدة منها : 

أ - أن تعريف الحق بأنه "سلطة إرادية" معناه أن الحقوق لا تبت إلا لمن تتوافر هم إرادة و 
هذا غير صحيح » فاجحنون و الطفل الصغير ليست هما إرادة في نظر القانون و مع ذلك فلهما 
حقوق» مثل حقوق الميراث واهبة والوصية. 

ب- أن الحقوق قد تؤول إلى شخحص عن طريق الميراث دون أن يكون لإرادته دحل تي 
ذلك » فأموال الموروث تؤول فور الوفاة إلى الوارث و لا يتوقف ذلك على علمه . 

ج- جوهر الحق لا يحتاج إلى إرادة و لكن استعماله يحتاج قي الغالب إلى إرادة و هذا جعل 
القانون للقاصر و البجنون وليا أو وصيا ليقوم مقامه و لحسابه في نمارسة الحقوق . 

2- نظرية المصلحة : 

تنسب هذه النظرية إلى الفقيه الألمان إهرينج و مضموما أن الحق هو: " مصلحة يحميها 
القانون" ومنه تعريف السنهوري بأن الحق هو : مصلحة ذات قيمة مالية بحميها القانو نأ“ 

و هذا التعريف غير كافي كذلك» لأنه إذا كان يكشف لا الهدف من وحود الحق (و هو 
تحقيق مصلحة لصاحبه) فإنه لا يوضح لنا جوهر الحق (وهو استغثار شخص بقيمة أو بشيء 
بحماية القانون) . 

3- النظرية المختلطة : 

وهي نظرية تحاول أن تحمع بين نظرية الإرادة و نظرية المصلحة» ومن ثم كان تعريف الحق 
بأنه : " سلطة إرادية تنبت للشخص › نحقيقا لمصلحة يحميها القانون  "‏ فالمذهب الشخصي 
برط ان اراد لانن خن أن الق فت ال دون 0 كرون له دة 

في حين ينظر المذهب الموضوعي إلى موضوع الحق وليس إلى صاحبه» وانتقد هذا التعريف 


4 - جيل الشرقاوي: دروس في النظرية العامة للحق دار الفكر العربي» القاهرة» 1955. »ص 27. 
5 - محمد سامي مذكور: نظرية الحق» دار الفكر العريي » القاهرة » 1954 » ص 9 10. 
6 - عبد الرزاق أحد السنهوري: مصادر الحق قي الفقه الإسلامي دراسة مقارنة بالفقه الغربي » مؤسسة التاريخ العريي » دار احياء التراث 
العريي» بیروت » ط: 1 9/1 
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لأنه عرف بغايته وهي المصلحة» وأن الحماية القانونية تأ نتيجة لحق قائم فعلا » فهي لاحقة له 
و ليست جزءا منه. أما المذهب المختلط فهو يجمع بين التعريفين السابقين» فهو يجمع بين الإرادة 
والمصلحة» لكن أصحابه يختلفون بأيهما يبدءون» ويتفقون على أنه : سلطة إرادية ومصلحة 
e ET BS‏ 

ويقول السنهوري:" أن الحتق ني الفقه الغربي مشتق من القانون الروماني وهو إما شخصي أو 
عييْ: فالحق الشخحصي أو الالتزام هو رابطة ما بين شخصين دائن ومدين » .عقتضاها يطالب 
الدائن المدين بإعطاء شيئ أ القيام بعمل أو الامتناع عن عمل. أما الحق العييْ: فهو سلطة 
ا ن ف عل عو ا ا 

4- النظرية الحدينة : 

صاحب هذه النظرية هو الفقيه البلجيكي دابان وهو يعرف الحق أنه " استئثار (استحواذ) 
شخص بقيمة معينة أو بشيء عن طريق التسلط على تلك القيمة أو هذا ال" 

هذا التعريف ينطبق على الحقوق للمالية » و الواقع أن الصعوبة قي تحديد معن الحق بتعريف 
حامع ناحم عن أنه مستعمل للتعبير عن معان و أفكار عديدة و التعريف الذي يراه المحامي 
نعمان للحق هو أن : " الحق استننار بشيء أو بقيمة استننارا بحميه القانون" . 

من التعاريف السابقة يمكن أن نستنتج أ ركان الحق» يتفق الفقه على أن للحق أركان ثلاثة : 
أشخحاص الحق » موضوع الحق » حاية الحق » و هذه الأ ركان مستمدة من التعريف الذي 
يۇ كد أن جحوهر الحق هو استئثار شخص بقيمة أو بشيء استغثارا يحميه القانون. 

فالاستغثار باحق يفترض : 

- وجود شخص يستأثر به و هو ما یسمی بصاحب الحق . 

- الشيء الذي يرد عليه الاستغثار أو موضو ع الاستئثار و هذا هو محل الحق . 

- الحماية القانونية لصاحب e‏ 

ما فقهاء الشريعة فقد اختلفوا أيضا في تعريف الحق ومن أهم التعريفات : 
7 - نذير حهمدان: الحق: مواقعه وخحصائصه» دار المأمون للتراث» دمشق» ط:1ء 1412ه/1991ءم» ص: 06 
8 - عبد الرزاق السنهوري: مصادر الحق ق الفقه الإسلامي دراسة مقارنة بالفقه الغربي» 12/1 


» مود نعمان : موجز المدحل للقانون : النظرية العامة للقانون و النظرية العامة للحق . بيروت دار النهضة العربية للطباعة و النشر‎ - 9D 
. 201 -168 -168 : .»ص‎ 5 
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تعريف الشيخ علي الخفيف حيث يقول أن الحق هو مصلحة مستحقة شرعا 

و يعرفه مصطفى الزرقا بأنه: اختصاص يقرر به الشرع سلطة أو تكليف" 

ويبين أن الحق أنواع فهناك : حق مالي » و حق أدبي » و حق خلقي » و حق احتماعي . 

ويبين علماء الشريعة الإسلامية أن الحقوق تفصيلا على ثلائة أنواع: حقوق لله تعالى» 
وحقوق للعباد أو الآدميين» وحقوق مشتركة بين الله وعباده ‏ ويبين القراني الفرق بين حق 
الله وحق العباد فقال: حق الله هو أمره وميه وأن حق العبد هو مصاله“. 

ثانيا: مفهوم حقوق الإنسان : 

ومن التعاريف الي انصبت على حقوق الإنسان وما يتصل بها من حريات أساسية نذكر 
التعريف الذي وضعه )8R616 €3851١(‏ أحد واضعى الإعلان العا مى لحقوق الإنسان عام 
8 والحائز على جائزة نوبل للسلام 1968 والذي يقول أن«علم حقوق الإنسان يمكن 
تعريفه كفرع خاص من فروع العلوم الاجتماعية» موضوعه هو دراسة العلاقات القائمة بين 
الأشخاص وفق الكرامة الإنسانيةء مع تحديد الحقوق والخيارات الضرورية لتفتح شخصية 
کل کائن إنساي e‏ 

وقد أورد سعيد محمد بحدوب تعريفا أوسع لمحقوق الإنسان حيث وصفها بأما« مجموعة 
الحقوق الطبيعية التي بمتلكها الإنسان. واللصيقة بطبيعته» والتي تظل موجودة وإن لم يتم 
الاعتراف هاء بل أكثر من ذلك حت ولو انتهكت من قبل سلطة ما ». 

ويقول أحمد الرشيدي أن « التعامل مع اصطلاح حقوق الإنسان والحريات الأساسية» 
يشير بصفة عامة إلى مجموعة الاحتياجات أو المطالب التي يلزم توافرها بالنسبة إلى عموم 


0 - علي الخفيف: الحق والذمة. مكتبة وهبة» طبعة 1945» ص 

1 - مصطفى الزرقا: المدحل للفقه الإسلامي » ط:9 دار الفكر - دمشق 1968» ص17 

2 - أنظر تقسيمات الحقوق بالتفصيل: ابن القيم الحوزية: إعلام الموقعين عن رب العالمين» 128/1 والشاطي: الموافقات› 

2 3 وغیرها 

3 - القراقي: الفروق» 179/1 

Paris. Les Dimension Internationales des Droits de FHomme.VASAK Karel - 844 

les Droits de « et COLARD Daniel.1978 . Voir aussi : BECET Jean Marie . UNESCO. 
.10.p 9.1982. Paris. Edission Economical Homme 

5 - محمد سعيد مبحدوب»الحريات العامة وحقوق الإنسان» حروس برس» لبنان» ط1» 1986 ص 9 . 
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الأشخاص» دون أي تييز بينهم لاعتبارات الجنس» أوالنوع» أو اللونء أو العقيدة 
السياسيةء أو الأصل الوطني» أو لأي اعتبار آخر»“ . 

وتجدر الإشارة إلى أن منظمة الأمم المتحدة» درجت على وصف حقوق الإنسان باعتبارها 
تلك الحقوق المتأصلة في طبيعتنا البشرية» والتي بدوفا بستحيل علينا أن نيا كبش 

وتعرف حقوق الانسان بأما: "مجموعة الحقوق والمطالب الواجبة الوفاء لكل البشر على 
قدم المساواة دونغا نمييز في ما بيني" 

أو هي: "جلة القواعد والمبادئ القانونية التي قبلت يموجبها الدول الالتزام القانوي 
والأخلاقي بالعمل على تعزيز وحاية الإنسان والشعوب وحرياهما الأساسية "" 

من هذه التعاريف حكن أن نستنتج محددات مفهوم حقوق الإنسان» و هي كما يلي: 

1- هي حقوق ل حميع البشر دون مييز . 

2- أما حقوق لصيقة بطبيعة الإنسان وبفطرته الي حلق عليها. 

3- هذه الحقوق موجودة ولو م يتص عنها. 

4- حقوق الإنسان موزعة على جيع بالات الحياة الاجتماعية والاقتصادية والثقافية 
والسياسية وغيرها. 

5- وحوب الوفاء بهذه الحقوق من الأفراد والجماعات والحكومات. 

6- بمكن أن ثنظم حقوق الإنسان ضمن جموعة من المبادئ والقواعد القانونية ال تتفق 
عليها الدول يث مواثيق وعهود. ويمكن للدول إدراحها في دساتيرها وقوانينها الداخلية. 

7- تمدف حاية حقوق الإنسان والوفاء يما إلى تحقيق رفاهية الأفراد والشعوب. 


ثالنا: حقوق الإنسان كعلم : 
أما حقوق الإنسان كعلم فإن الدراسات لم توفر بعد مشروعا واضحا ومتكاملا يمكن أن 


6 - أحد الرشيدي» حقوق الإنسان في الوطن العربي» دار الفكر»دمشق» 2002» ص22. 

7 - الأمم المتحدة» حقوق الإنسان» أسئلة وإحابات» نيويورك»1987.»ص4. 

8 - محمد عبد الملك المت وكل: الإسلام وحقوق الإنسان» حقوق الإنسان الرؤى العالمية والإسلامية والعربية» مر كز دراسات الوحدة 
العربية» بيروت» ط:1 » 2005م» ص:85. 

9 - عمر سعد الله: القانون الدولي لحقوق الإنسان» 1991ءم» ص:12 
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يكون علما مستقلا لحقوق الإنسان» بالإضافة إلى الشروط الي يجب أن تتوفر قي حزء من 
لمعرفة حن يكون علما »> كوحدة موضوع العلم واستقلاليته ووضوح الحدود مع العلوم 
ll‏ 

ورغم هذا بحد بعض التعاريف الي ذكرت حقوق الإنسان كعلم منها ما جاء به ريي 
كاسان الجامل جائزة نوبل لعام1966بقوله:"إن علم حقوق الإنسان هو فرع خاص من 
العلوم الأجتماعية الذي يهدف إلى دراسة العلاقات بين البشر في إطار الكرامة الإنسانية 
وذلك بتحديد الرخص الضرورية لازدهار شخصية كل كائن إنساي" . 

وهو تعريف جريء سبق به غيره» وهذا التعريف يبين أن علم حقوق الإنسان هو فرع خحاص 
من العلوم الاحتماعية والإنسانية» وهو يختص ق دراسة العلاقات بين البشر » وقي كيفية تنمية 
هذه العلاقات المتنامية بين الأفراد قي الحتمع الواحد » وبين الشعوب المختلفة. 

إلا أن هذا التعريف وحهت له عدة انتقادات؛ فهو تعريف جحرد» لا يحل جميع المعضلات 
مثل :ماهية الكرامة الإنسانية للفرد؟ أين تبدأً هذه الكرامة وأين تنتهي؟ زيادة على أنه م يتناول 
كل ما يتعلق بالفرد وعلاقته بالآحرين في إطار الكرامة الإنسانية. 

وقد عرفه الدكتور محمد الفار ت كتابه" قانون حقوق الإنسان في الفكر الوضعي والشريعة 
الإسلامية بقوله " :حقوق الإنسان هي علم يتعلق بالشخص» لاسيما الإنسان الطبيعي 
"الفرد "الذي يعيش في ظل الدولةء والذي يجب أن يستفيد بالحماية القانونية سواء عند 
اتمامه بارتكاب جريمة أو عندما يكون ضحية للانتهاك. وذلك عن طريق تدخل القاضي 
الوطني والمنظمات الدولية» كما ينبغي أن تكون حقوقه في المساواة متناسقة مع النظام العام 
8511 

وعرفه آخحرون بأنه:" علم يخص الفرد وخاصة الإنسان العامل الذي يعيش داخل إطار 
الدولة المتهم بالمخالفة أو الضحية لوضعية ما مغل الحرب» له الحق في الاستفادة من الحماية 
القانونية 


0 - ضاوية دندان :ضرورة تدعيم الحماية الدولية لحقوق الإنسان» أطروحة دكتوراه» كلية الحقوق بن عكنون» الجزائر »1996 
.ص14 
1 - مد الفار :قانون حقوق الإنسان ف الفكر الوضعي والشريعة الإسلامية» القاهرة 1991 » ص3 
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ومن التعاريف الأكثر استيعابا لمفهوم حقوق الإنسان ما أورده ماديوت بقوله: « موضوع 
حقوق الإنسان هو دراسة الحقوق الشخصية المعترف ها وطنيا ودولياء والتي في ظل 
حضارة معينة تضمن الجحمع بين تأكيد الكرامة الإنسانية وحهايتها من جهة» واحافظة على 
النظام العام من جهة أخرى»““ 

وعلم حقوق الإنسان هو حطة التقاء وتقاطع كثير من العلوم والمعارف » فالعلوم الإسلامية 
خحاصة ما يتعلق منها بفقه المعاملات وآداب التعامل مع الغير تتنحدث في كثير من جوانبها عن 
حسن معاملة الناس ووحوب الوفاء بحقوقهم. كما أن جميع مناهج الدراسات القانونية لا تخلو 
من الإشارة إلى الكثير من موضوعات حقوق الإنسان. كالقانون الجنائي وقانون الإحراءات 
الجنائية » وكذلك القانون الدستوري والإداري »و كذلك قانون التشريعات الاجتماعية (قانون 
العمل) والقانون المدن وقانون الأحوال الشخصية. فكل تخصص من هذه التخصصات إلا 
وتم بحقوق الإنسان من زاوية معينة. 

وتقسم حقوق الإنسان إلى محموعات من أحل تيسير دراستها» على حلاف ما حرى عليه 
الإعلان العالمي لحقوق الإنسان الصادر عام 1948م من الخاط بينها في مواده الثلائين. 
فهنالك جحموعة (الحريات الشخصية) الي تشمل: الحرية الشخصية للفرد» وحرية التنقل» وحق 
الأمن على حياته وجحسده» وحرمة المسكن» وسرية المراسلات.. والإسلام سبق إلى تشريع هذه 
الحقوق وأضاف ا ر شحصية أحرى مثل (حق التكرع الشخحصي) الذي غفل عنه 
ا ا ن 1 ن ارات ارا م ا ی کا 
للحقوق الشخصية الأخحرى. 

م هنالك جموعة (حريات الفكر والتعبير) الي تشمل: حرية العقيدة» وحرية التعليم» وحرية 
الصحافة» وحرية الرأي . ثم بجموعة (حريات التحمع) ال تشمل: حرية الاجحتماعات» وحرية 
تأليف ال جمعيات ذات الوحود المستمر. وأيضا ججموعة (الحريات الاقتصادية) الي تضم: حق 
الملكية» وحرية التجارة والصناعة. 

ثم ججموعة (الحقوق والحريات الاجتماعية) الي يأ في مقدمتها حق العمل» وما يتفرع عنه 


«Editions Masson. Droits de L Homme et libertés publiques. MADIOT Yves- 852 
1976 p19 «Paris 
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من حقوق العمال» كحرية اخحتيار نوع العمل» والحق في الراحة والفراغ» والحق ق المعونة عند 
الشيخوخة أو المرض أو العجز عن العمل.. إل . 

وهذه المجحموعة من الحقوق هي من بديهيات الإسلام» حاء بها وحاء بحق أعلى منها بكثير هو 
حق الأفراد - وليس العمال فقط- قي كفالة الدولة هم» طعامًا وشرابًا ولباسًا ومأوى . 
تم جحموعة (الحقوق السياسية) الي أهمها: حق الانتخحاب» وحق الترشيح» وحق تقرير المصير. 
والحقوق المتقدمة تخضع كلها لبد (المساواة)» أي مساواة المواطنين ق التمتع ياء وهذا المبداأ 
يتفرع إلى: المساواة أمام القانون» والمساواة أمام القضاء» والمساواة أمام وظائف الدولة» 
والمساواة في التكاليف والأعباء العامة. 

رابعا: علاقة حقون الإنسان بغروع القانون 

يتصل موضوع حقوق الإنسان .حجموعة من فروع القانون » حيث يهتم القانون 
الجنائي بدراسة الحقوق الإنسانية من خلال تناوله لبد شرعية الجرائم والعقوبات ومبداً عدم 
الرحعية» ومبداً القانون الأصلح للمتهم» ومبدأ شخصية العقوبة» وحق الدفاع الشرعي» 
e‏ 
كما بحد قانون الإجحراءات الجنائية يعمل على تحقيق التوازن بين مصلحة الجتمع قي توقيع 
العقاب» وبين ضمان حقوق للمتهم وحريته في الدفاع عن نفسه ويظهر ذلك بصورة واضحة 
فيما يتضمنه قانون الإحراءات الجزائية من مبادئ مثل مبدأً: "أن امتهم E‏ 
إدانته"» ومبدأ "أن الشك يفسر لصاح المتهم"» ومثل الضمانات المقررة في حالة التلبس والمراقبةء 
بل ق تشكيل المحاكم الحنائية ذاتما وضمان حياديتها واستقلاها وعلانيتها وحق المتهم قي الدفاع 
أمامها. ...١خ.‏ 

و كذلك يخاو ل الفانرن الدسرري نحفرق الأنسات الساسة: أي خفرفه ى المشا ر كة ى 
شؤون الحكم» ويبين إلى أي مدى بمكن أن يلتزم النظام الدستوري في الدولة بمذه الحقوق» 
ويظهر ذلك تي حق الانتخحاب وحق الترشح وتحديد بحموعة الحقوق والحريات العامة للأفراد ف 
مواحهة السلطات العامة وتقرير مبداً الفصل بين السلطات الثلائة(السلطة التشريعية والتنفيذية» 


3 - عبد الواحد محمد الفار: حقوق الإنسان قي القانون الدولي والشريعة الإسلامية. » دار النهضة العربية » ط:2 » 2004.ص:04. 
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والقضائية من جحهة ان54 

ويحتوي القانون الإداري أيضا على جموعة من حقوق الإنسان ضمن موضوعات الوظيفة 
العامة وحقوق الموظف العام ومبدأ المشروعية » وشروط نزع الملكية» وحضوع الإدارة للقانون 
والرقابة القضائية على أعمال a‏ 

كما أن قانون التشريعات الاجتماعية (قانون العمل) والقانون المدني وقانون الأحوال 
الشخحصية كلها تتناول مواضيع حقوق الإنسان من زوايا ختلفة »حق الإنسان قي اختيار عمله 
بشروط عادلة ومرضية» الضمانات المتعلقة بحق الملكية الخاصة» حق الزواج وتكوين الأسرة» تم 
ENO E a‏ 

خامسا: علافة حقون الإنسان بالفقه الإسلامي. 

يرتبط موضوع حقوق الإنسان بالفقه ارتباطا ونيقاء لدرجة قد نعتيره من موضوعاته 
الأصلية. عن هذا الارتباط يقول السيد "محمد الشيرازي" :هذا العلم متداخل مع جملة من 
مباحث الفقه كالعبادات والمعاملات من العقود والإيقاعات والأحكام وغيرها. وإنغا يكون 
العداخل لاختلاف الميثيات» كتداخل علم الأصول والكلام والفقه في بعض المباحث» وهذا 
العلم _الحقوق_ وإن كان حديث الانفراد إلا أنه قدي الموضوع والبحث» ولذا أكثر 
الفقهاء من ذكر الحقوق في محتلف الكتب. ثم إن البحث وإن كان فقهيا ولكن توقف 
الانتفاع بالموضوع على بيان بعض المسائل الخارجية التي أوجب البحث فيه" 
وني سياق دفاعه عن نظام الحقوق في الإسلام يقول الألان المسلم "فيلفراد مراد 

هوفمان" من الخطأً أن يستنتج أن هناك نقصا ف الحماية القانونية للفرد ف الفقه الإسلامي» 
فعدم تسليط الضوء نظريا على مسألة حقوق الإنسان ني الفقه الإسلامي يعود إلى طريقة 
التنظيم» وإلى تقاليد هذا الفقه» فبما أن لكل الحقوق قي الفقه الإسلامي المستنبطة من القرآن 
الأهمية نفسها فلا يوحد ها ف العادة فصل مستقل في كتب الفقه ومصادره» بل نجحدها منتشرة 
في الفصول المختلفة تبعا لموضوعهاء مثلا في قانون الأحوال الشخصية» وقي القانون الجنائي 
4 رر ھا جم لما > :3130 
5D‏ - عبد الواحد محمد الفار: المرحع السابق » ص:05 
a‏ 


7_ مد الشيرازي: الفقه: كتاب الحقوق» بيروت: دار العلوم» 1989ء ص:10. 
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وق القانون الاقتصادي . 

وق الفكر الإسلامي المعاصر هناك من يؤيد الطريقة السائدة قي الفقه الإسلامي حيث 
تتوز ع مسائل الحقوق وحقوق الإنسان على تلف أبواب الفقه» وهناك من يؤيد التخصيص. 

يأحذ بالرأي الأول الدكتور "جال الدين عطية" الذي يجد فى هذه المنهجية إمكانات 
اطي و تخ قله "لا حل بابا خاصا في كتب الفقه الإسلامي أو السياسة الشرعية أو 
غيرها من علوم الشريعة مختصا بحقوق الإنسان ذلك أن الشريعة قد اهتمت بعالحة كل حق 
في موضعه من الباب الفقهي الذي يتعلق به» حتى يأخذ وضعه العملي في جسم الشريعةء 
وبالتالي بالتطبيق في حياة الناس وهو المقصد الأساس للشريعة" . 

ويتبن الرأي الثاني السيد محمد الشيرازي والشيخ محمد مهدي شس الدين» فالسيد 
"الشيرازي" حصص مبحثا مستقلا بعنوان: الحقوق في موسوعته الفقهية» وعن رأيه يقول: 
"قد ذكرنا كثيرا من الحقوق في محتلف أبواب الفقه بالمناسبة» كما ذكرها الفقهاء من قبلنا 
في كتبهم الفقهية. وإنغا آفردنا جملة منها كمدخل إلى الحقوق باختصار شديد لتكون 
جموعة في محل واحد ليسهل على المراجع الاطلاع عليه" . 

أما الشيخ "مهدي شس الدين" فيقول: "إن موضوع حقوق الإنسان م يتبلور في 
بحث فقهي واحد وني باب من أبواب الفقه كما هو متعارف في تصنيف الفقه وتقسيماته» 
ومن هنا نقترح أن تقوم الحوزات العلمية في مستوياها الدنيا والعليا بالتوفر على مغل هذا 
الببحث بعنوان كتاب حقوق الإنمان""؟. 

وبالتأكيد فإن من المهم أن يأحذ هذا الحقل مكانته الحيوية ف منظومة الفقه الإسلامي 
للأهمية المتعاظمة هذا الحقل عالمياء ولارتباطه الوثيق بأي مشروع حضاري إسلامي معاصر› 
ولكثرة الابتلاء بهذا الموضوع في العام الإسلامي الذي يشهد ارتفاعا صارحا في معدلات 
انتها كات حقوق الإنسان. 


8_ فيلفرد مراد هوفمان: الإسلام هو البديل» ط1 بيروت» 1993م» »> ص: 195. 

9_ جال الدين عطية: حقوق الإنسان في الإسلام» ط: 1987 ص:85. 

860_ مد الشيرازي: الفقه كتاب الحقوق» دار العلوم للتحقيق والطباعة والنشر» ط:2. 1987م» ص:05. 
1_ جال الدين عطية: حقوق الإنسان ف الإسلام» ص: 089. 
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من حهة أخحرى» إن الفقه الإسلامي له إسهاماته وإضافاته المامة قي تلف اتحاهات 
العلوم وقضايا الحياة» ما تي ذلك موضوع حقوق الإنسان» لأن الفقه الإسلامي بالذات يشكل 
ثروة ضخمة حدا تعتبر من أهم كنوز الحضارة الإسلامية» ولعله لا توحد حضارة ركزت على 
الناحية التشريعية ت ركيز الحضارة الإسلامية حيث كانت جميع اکل اللسلم البالغ وحركاته 
وسكناته تخضع لأحكام الحلال والحرام والمندوب والمكروه a‏ 
والمساحة الي أخحذها الفقه قي عطاء واهتمام العلماء المسلمين تعتبر المساحة الأكبر 

والأبرز من بين كل العلوم والمعارف الأحرى ولا زال إلى هذا اليوم بحافظ على هذه المساحة 
الكبيرة. 

سادسا: أهداف التنسلة على القافة الحقوقية : 

وتهدف التنشئة على الثقافة الحقوقية الى : 

أ ا رف الف دعل ما هة رق اسان 

2. أن يكتسب الفرد بعض المفاهيم الأساسية بي حقوق الإنسان (حق الحياة-الحرية- 
التعاون- العدل- الاحترام- الحق- واحب العمل- التسامح). 

5. التعرف على حقوق الطفل. 

4. أن يتفهم ويدرك جهود الدولة في رعاية حقوق الإنسان. 

5. أن يتعرف الفرد على الأبعاد المختلفة لحقوق الإنسان (السياسية والاقتصادية 
والاجحتماعية والتقافية). 

6. أن يدرك التلميذ التطور التاريخي لحقوق الإنسان. 

7. أن يتعلم الفرد احترام الآحر» ولاسيما الأقليات. 

8. أن يكتسب قيم التسامح وقبول الآخحر. 

9. إيقاظ الوعي بحقوق الإنسان. 

10.أن يتعاطف مع ضحايا انتهاكات حقوق الإنسان. 

1. أن يدرك ضرورة أحمية المساواة بين جميع الشعوب بغض النظر عن اللون» او الجنس» أو 
العقيدة. 


4 


82 _ عبد ابيد اشرق : اللإسلام والحداثة» تونس» الدار التو نسية» ط: 1» 1991+ E‏ 
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2. التأكيد على ضرورة العلاقات القائمة وعلى الاحترام والثقة المتبادلة بين جميع الشعوب. 

3. أن يكتسب الفرد نبذ التعصب والتطرف الفكري والعقائدي. 

4 الفترف غل اساسيات الدسترر امرائري: 

5. أن يتفهم ويدرك المواثيق الدولية لحقوق الإنسان. 

6. أن يتمكن من تحديد المهويات العربية والدولية قي حهاية حقوق الإنسان. 

7. التعرف على بعض الانتهاكات ق الدول المختلفة مثل التفرقة العنصرية. 

8. أن يتعرف التلميذ على دور الميعات العربية والدولية قي حاية حقوق الإنسان. 

9. أن يكتسب التلميذ قيم العمل الاجتماعي» والمشا ركة»واحترام حقوق الإنسان. 

20. تنمية وعي الفرد بحاحاته مثل: الحق في التعليم» الصحة» الحياةء البيئة الصالحةء 
المشاركة. 

1. تنمية ثقة التلميذ في نفسه»وذلك لان هناك العديد من التلاميذ ف تلك المرحلة من 
الصعب احتماعيا التعامل مع الآحرين» وقي مثل هذه الحالة يجب العودة من البداية وتدريس 
الثقة والتسامح. 

2. تعزيز مواقف التسامح والاحترام المتأصلة قي حقوق الإنسان من حهة» والتنمية والسلام 
من جهة أخحرى. 

3. مساعدة التلاميذ على أن يفكروا تفكيرا ناقدا تي قضايا حقوق الإنسان وتشجيعهم 
على الاهتمام والتعاطف مع أولعك الذين يتعرضون لانتهاك حقوقهم. 

4. تطوير وعي التلاميذ بالطرق الي بمكن بواسطتها ترججمة حقوق الإنسان إلى حقيقة 

N 


3 - امام عبد الحميد: التدشئة السياسية في العملية التربوية » مركز المحروسة للدشر والخدمات الصحفية والمعلومات»القاهرة» ط: 2004 
ص:066 وما بعدها بتصرف 
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المطلب 2: الحقوق والحريات في الرؤية الغربية 
تصدر حقوق الإنسان في الفكر الغربي عن عدد من النظريات في الفكرين الرأمالي 
والاشتراكي. 

أولا: فى الفكر الرأسمالى 

وتتلحص هذه النظريات في فكرة الحق الطبيعي والعقد الاجتماعي والمذهب الفردي 
بالإضافة إلى النظرية الاشتراكية والماركسية بالخصوص . 

أ-نظرية القانون الطبيعي“ : 

و تتلحص هذه النظرية قي وحود قانون ثابت لا يتغير بتغير الزمان والمكان» غير مستمد 
من تقاليد متواضع عليها وإنغا مصدره الطبيعة ذاتما» وبإمكان العقل أن يكشفه. وعلى ضوء هذا 
القانون- كما يرى شيشرون- فإن كل الناس متساوون في تركيبهم النفسي» وفي نظرهم 
اشر كه ال ما يدون انه خر أو شر 

ب نظرية العقد الاجتماعي 

ومن أشهر دعانما الكاتبان الإنجليزيان:(هوبز) و (جون لوك)» والفيلسوف السويسري 
(حان حاك روسو)» ومع اتفاق هؤلاء الثلاثة على تصور فكرة العقد الاحتماعي إلا أمُم 
احتلفوا فيما يؤدي إليه من نتائج. 

قالكاتب هوبز (1679-1588) يرى أن الأفراد قد تنازلوا .مقتضى العقد الاجتماعي 
عن كل ما كان هم من حريات وحقوق ق عهد الفطرة» ووضعوها بين يدي السلطة الحاكمة» 
وهو تنازل لا رحعة فيه» فلم يعد هم الحق .مطالبتها باحترام حقوقهم وحرياتم» لأن القائمين 
على تلك السلطة لم يكونوا طرفا في العقدء وإنا الأفراد هم الذين اتفقوا فيما بينهم عن طريق 
لوعو ا 
بينما يرى جون لوك (1704-1632م) أن الأفراد م يتنازلوا للسلطان عن جيع 


2 


حقوقهم وحرياتمم وإنما عن القدر اللازم والضروري لإقامة السلطة وكفالة الصاح العام» ويبقى 


84- عبد الواحد الفار: قانون حقوق الإنسان ف الفكر الوضعي والشريعة الإسلامية»ص 21-20 د. كرعم كشاكش: الحريات العامة في 
الأنظمة السياسية المعاصرة» دار المعارف» الاسكندرية» ط: 1987ءم» ص48-4/7. 
5- عدي الكيلان: مفاهيم الحق والحرية» ص 126-125 
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القدر الباقي من الحقوق الطبيعية هم كقيد يرد على حرية السلطة الحاكمة» وال هي طرف في 
العقد الاحتماعي» وعليها الترام بتسخير سلطاما في تحقيق الصالح العام» واحترام الحقوق 
الطبيعية للأفراد» لاما ثابتة قبل دحوم قي الحماعة السياسية المنظمة» وإحلاها بهذا الالتزام يخول 
للأفراد حي فسخ العقد TT‏ 
أما حان حاك روسو (1778-1712 ) فهو يرى أن الأفراد قد تنازلوا مُائيا عن 

حقوقهم وحرياتمم ولكن لا لصاحب السلطة-كما يرى هوبز- وإنغا للمجتمع» أي أن السيادة 
تكون من حق المجموع ككل» لا من حق فرد واحد» والسلطة الحاكمة حاضعة لإرادة الجموع» 
والقوانين الي تقوم على تنفيذها تستمد شرعيتها وقونمما الملزمة للأفراد من كوا تعبيرا عن 
الإرادة العامة» أي إرادة الشعب على أساس أنه المصدر الأول والأحير ها. 

ج- نظرية المذهب الفردي: 

أدت الأفكار الي طرقتها نظرية العقد الاحتماعي ومدرسة القانون الطبيعي إلى تبلور اتحاه 
فكري معين قي العا لم الغربي يقوم على أساس أن الفرد هو حور النظام السياسي والاقتصادي بي 
الجتمع» وقد عرف هذا الاتجاه بالمذهب الفردي. وقد أصبح هذا المذهب فيما بعد الأصل الذي 
تصدر عنه الحقوق والحريات الإنسانية ق النظام الرس مالي» ويمكن تلحيص المرتكزات الأساسية 
E SL e E‏ 

1. امتلاك الأفراد حقوق طبيعية: 

تقوم فلسفة المذهب الفردي على أساس أن للأفراد حقوق طبيعية غير مكتسبة من المجحتمع» 
يتمتعون ها منذ عهد الفطرة الأولى باعتبارها امتيازات طبيعية لصيقة بكل فرد من الأفراد» تولد 
معه» وقد توصل العقل إلى معرفتها » ويقوم باستنباط التشريعات الكفيلة بصيانتها وفق قواعد 
القانون الطبيعي. 

2 الفرد هدف اجتمع السياسي: 

إن هجر الأفراد حياتمم البدائية الي كانوا يعيشوما وانتظامهم تي حياة اجتماعية كان 


6 - مود المحذوب: الحريات العامة وحقوق الإنسان» ص26-25. 
7- د. فتحي الدريي: الحق ومدى سلطان الدولة في تقييده» بيروت : مؤسسة الرسالة» 1977. ص41-40» د. سامي ال وكيل وزميله: 
النظرية السياسية الإسلامية في حقوق الإنسان الشرعية ص29-26. 
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يهدف إلى حياة أفضل» وحهاية أمثل لحقوقهم وحرياتمم» وتحنبا للمصاعب الي تواحههم في 
صيانة النظام العام» إذن فحقوق الأفراد الطبيعية سابقة للوحود السياسي للجماعة» وعليه فإن 
هدف إقامة أي جحتمع سياسي يكون محصورا بالغاية ال لأجلها هجر الأفراد حياتمم البدائيةء 
وبالتالي لا يكن أن يضحى بالفرد من أحل الحتمع الذي يجب أن تبقى سلطاته مقيدة بحدود 
المدف الذي أنشأً من أحله. 

3. وظيفة الدولة: 

طبقا لما ورد فإن مهمة الدولة تقتصر على بحرد حاية الحقوق والحريات الفردية من أن 
يعتدى عليها من قبل الآحرين» وعلى تمكين الفرد من تنشيط مواهبه وتنمية ملكاته وذلك 
بالسماح له بالتصرف وفق رغبته ومشيئته شريطة ألا يعتدي على حق غيره المعادل لحقه. 

4. الحرية الفردية وسيلة لتقدم اجتمع: 

إن تمتع الأفراد تمتعا كاملا بحقوقهم وحرياتمم يؤدي إلى نمو شخصياتمم وقدراتمم وبالتالي 
سعادهم» وسعادة لااد ھی ال تقوم عليها سعادة اجتمع وتقدمه وازدهاره. 

ثانيا : فى الفكر الاشتراكى 

إن دعاة الما ركسية لا يؤمنون بوحود حقوق فطرية لصيقة بالطبيعة الإنسانية» ومن وحهة 
نظرهم فإن ما هو موجود ني ايحتمعات الرأمالية من حقوق وحريات ليس إلا امتيازات طبقية 
لفغة قليلة من الناس» اا اة لا کثریتھم قھی جرد أوهام وسراب لخداعهم» لأا حقوق 
شكلية فاقدة لأي مضمون حقيقي» فأي قيمة لحرية الصحافة إذا كانت كبريات الصحف ي 
أيدي أصحاب رؤوس الأموال» وماذا يعي منح الأموال للأفراد مع وحود بطالة بحجم كبير» 
وما هي قيمة أن يرشح الإنسان نفسه للانتخابات النيابية إذا لم تكن لديه الإمكانيات المادية 
اللازمة ال تمكنه من منافسة المرشحين من أصحاب رؤوس الأموال. 

وما يؤمن به دعاة الماركسية أن الحقوق والحريات جرد قدرات عارضة يجب السعي 
لتحقيقها واكتسابماء وهي تتطور مع تطور الحماعة» ومضموما يتحدد وفقا للنظام الاجتماعي 
الذي تمثله السلطة ني الجتمع» وأن الجحماعة هي الي تقرر ما يتمتع به الأفراد من حقوق لأَهُا 
غاية الحياة السياسية» و الفرد لا وحود له بشكل مستقل عنهاء فلا بد أن تكون حقوقها أعلى 
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من حقوقه بل تسمو عليها . 

فالمذهب للا ركسي بى فلسفته فيما يتعلق بحقوق الإنسان وحرياته على أساس أن الجماعة 
هي صاحبة الحق» وهي الێَ تمنحه للفرد ليؤدي للمهمة الاجتماعية الملقاة على عاتقه» فمصلحتها 
هي الأساس والفرد مسخر لخدمة هذه المصلحة. 

فالمذهب الا ركسي جعل الفرد وحقوقه وحرياته بإمرة الجماعة وتصرفهاء بحيث تعطيه ما 
تشاء من الحقوق وتنعه نما تشاء وفقا للهدف الاقتصادي الذي تؤمن به» معن أمُم لم يجعلوا 
الحقوق ميزة للفرد يتصرف ها وفق رغبته ومشيئته» وإنغا هي سلطة منحته ها الجماعة ليتمكن 
من القيام بواحباته الي تقتضيها مستلزمات الحماعة» لا مستقلا شخحصا حرا له ذاتيه العاملة ‏ . 


8- د. عدي الكيلان: مفاهيم الحق والحرية» ص 144-142 . 
869- فتحي الدرييٰ: الحق ومدی سلطان الدولة ف تقییده» ص50. 
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المطلب 3: النقد الموجه للنظرية الخربية 

الخطاب الغربي قي محال حقوق الإنسان والذي يتباهى به أمام العالم» كان موضع نقد 
وحوارات وسجالات كثيرة في الفكر الإسلامي» وبالذات بعد صدور الإعلان العا مي لحقوق 
الإنسان» حيث تحفظت بعض الدول الإسلامية من التوقيع عليه كاملا قي وقته» لما يتضمنه من 
بنود تخالف أحكام الشريعة الإسلامية» تم قامت بعد ذلك محموعة من الدراسات الي تبين 
الثغرات الكبيرة في هذا الميثاق وتبين هشاشة الأسس الي بن عليها. 

ويعكن أن نحمل الانتقادات المحتلفة ف المسائل التالية: 

1_ فمن حيث التنظير نحد أن جعل الحقوق الإنسانية تستند إلى الطبيعة والعقل» قد يؤدي 
إلى انتفاء الحقوق الإنسانية أصلاء بقيام ح ركة فكرية تنفي وجحود حقوق طبيعية ثابتة. وي كد 
هذا وجود تيارات فكرية نادت بإرساء قاعدة البقاء للأصلح» كما فعلت الداروينية» والمدارس 
ال تركز على "السلوك الفطري" للإنسان» وال تدعي أن بعض البشر عدوانيين بطبعهم» 
وبذلك لا توحد مساواة طبيعية تعطي كل إنسان نفس الحق. ومن هذا يتضح أن ربط حقوق 
الإإنسان بالحقوق الطبيعية قد يترتب عليه فقدان الحقوق الإنسانية ابتداء عند لمخالفة ف 
ا 

2_ وحقوق الإنسان في الخطاب الغربي تتأسس على مرحعية فكرية تستبعد الدين من أن 
يكون مصدرا في هذه المرجحعية» » فإن الدين لم يكن بصورة من الصور المرحعية الي تؤسس 
حقوق الإنسان تلك» بل إن هذه الحقوق قد نودي ها أصلا من طرف الفلاسفة» ضد جيع 
السلطات الي كانت تحكم الإنسان الأوروبي قي ذلك الوقت» وعلى رأسها سلطة التقليد 
وسلطة الكنيسة. لم يكن الدين إذا هو المرحعية الكلية العالمية ال أسس عليها فلاسفة أوروبا ي 
القرن الثامن عشر عالمية حقوق الإنسان ال بشر با" . 

3_ كل المواثيق والإعلانات ال صدرت ق أمريكا وأوروبا قبل الإعلان العالمي كانت 
موجحهة بصورة أساسية للاإنسان الأوروبي والغربي عموماء والبداية الأساسية في طرح قضية 
حقوق الإنسان على نطاق عال مي كانت مع صدور الإعلان العالمي لحقوق الإنسان. 


80_ حمد أحمد مفي: المرحع السابق» ص:32. 
1_ محمد عابد الجابري: الديحقراطية وحقوق الإنسان» مركز دراسات الوحدة العربية» بيروت» ط:1994» ص:146. 
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الإعلان الذي كان يراد له أن يحمل صفة العالميةء إلا أنه لم يأحذ بعين الاعتبار التمايز 
بين ثقافات وحضارات وأديان وهويات وتقاليد الأمم والجتمعات لمختلفة عن الغرب» بل 
انطلق من أحادية الثفافة والهوية ومن أوروبا تحديدا ال كانت تنظر لنفسها على أما نمثل الم ركز 
في هذا العام ثقافيا وسياسيا واقتصاديا وإن العام يرتبط جا ق إطار علاقة الأطراف بام ركز 
وهي علاقة قائمة على التبعية والسيطرة. وهذا ما ترفضه كثير من الأمم الد 

4_ علاوة على أن المواثيق الدولية الخاصة بحقوق الإنسان م تنص صراحة على الوسائل 
الكفيلة بضمان حقوق الإنسان» واكتفت بالنص على ضرورة صيانتها فقط» فعلى الرغم من 
إقرار الإعلان العالمي» والعهد الدولي لحقوق الإنسان المتعلقة بشخحصه وبدنه» وحرية تفكيره» 
وعدم اعتقاله اعتقالا تعسفياء وعدم تعذيبه أو حبسه بدون نص قانون» إلا أن الإعلان الدولي 
"لم يحدد.. الوسائل الدولية لكفالة تمتع الإنسان بحقوقه وحرياته المقررة فيه ٠‏ وهذا ما يجعل 
حقوق الإنسان خحاضعة لاعتبارات ذاتية» ترتبط .عصلحة الدولة» أو مصلحة الحكام» دون النظر 
إلى الاعتبارات الموضوعية» المتعلقة بإقرار الحقوق والواحبات . 

5_ بالنظر إلى الدساتير والمواثيق الوضعية نحدها لم تتناول "تحديد الحقوق بشكل قانون 
واضح» وإنما عمدت إلى تقرير الحرية والمساواة بأسلوب عاطفي أدبي" مما يزيد من مرونة 
السلطة الجحاكمة في إقرار بعض الحقوق» أو عدم إقرارها قي اجتمع» وليس أدل على ذلك من 
التفرقة العنصرية ضد الملونين» وال تمارسها الدول الديمقراطية» الي تدعي دفاعها عن حقوق 
NEE Oge Na‏ 

6_أن الحماية الي كفلتها الدساتير الغربية» وغيرها من دساتير الدول النامية المقلدة ههاء قد 
قيدت بالنصوص القانونية الوضعية» ال تنص عادة على عدم حواز الاعتقال أو الحبس» أو 
التتحسس» إلا بحكم القانون. ولا كان القانون أصلا من وضع الحكام» فقد بحم عن ذلك ق 
كثير من الأحيان» فقدان الحقوق الإنسانية» وانتهاك كرامة الأفراد باسم القانون» وتقنين تلك 
الاتتهاكات بوضعها في نصوص تشريعية» مثل: "قانون الطوارئ"'. و'الأحكام العرفية'. 


2“ ز كي الميلاد: الفكر الإسلامي» قراءات ومراحعات» ص: 113. 
3_ أدموند رباط: الوسيط في القانون الدستوري العام» دار العلم للملايين» بيروت» ط:1»ء 116/3. 


28 


و"انحاكم الاستثنائية"» وغيرها من الاستشناءات الي تصير في ماية الأمر هي الأصل قي تقرير 
E E‏ 

7_ الفصل بين القانون والأحلاق يي الخطاب الغريي لحقوق الإنسان» حيث تشر ع بعض 
الحقوق الي تتنانى مع الأحلاق والفطرة الإنسانية من نوع حق الإنسان على حسده حيث ييز 
للمرأة أن تتصرف ف جحسدها بمطلق الحرية» ويجيز للرحال المعاشرات المثلية كما ق بريطانيا. 

وهناك بعض الكنائس المسيحية ال تسمح بإحراء مراسيم الزواج هذا النوع من الشراكة» 
كما ق هولندا والدانغمارك. 

هذه الحقوق وغيرهاء وال تخالف وتتعارض مع طبيعة الإنسان» لا يمكن أن تستقيم الحياة 
ا 

8 ات ت ا E‏ ت 
الإنسانية والقيمية والأخلاقية حصوصا في علاقته بالإسلام والعا لم الإسلامي» حيث يظهر نحيره 
الواضح» ما يجعل البعض يشك تي مصداقية الغرب وتعاطيه مع قضايا حقوق الإنسان. 

9_ عجر اليثاق عن حاية حقوق الإنسان» بعد الإقرار ياء وتقويضها بواسطة حق 
الفيتو“ حن وصف أرنولد تويبي صاحب كتاب "مختصر تاريخ الحضارة"" ميثاق الأمم 
المحدة ب:(الميثاق السخيف)» نظرا لأنه تضمن حق الفيتو للدول الكبرى. 

هذه بعض جوانب النقد العامة للحطاب الغريي لحقوق الإنسان» وهناك جوانب نقدية 
تفصيلية اهتمت ها بعض الكتابات الي ركزت على هذه الجوانب التفصيلية نقدا ومقارنة بين 
الخطاب الإسلامي والخطاب الغربي. 


5 المرجع السابق نفسه. 

86_ زكي اليلاد: مرحع شاچ 115 

7 نص المادة 27 من الميثاق المعنية بنظام التصويت في مجلس الأمن. وهي تنص على أنه: (3_ تصدر قرارات ملس الأمن ق المسائل 
الأحرى» غير الإجرائية» موافقة تسعة من أعضائه يكون من بينها أصوات الأعضاء الدائمين متفقة). 

8 أرنولد تويبي: مختصر تاريخ الحضارة»ء الإدارة الثقافية بالجامعة العربية» ط:2» 196/4. 
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المطلب 4: الحقوق والحريات فى الفكر الإسلامى 

ينطلق الإسلام في نظرته إلى الإنسان وإلى حقوقه من فلسفة مغايرة لما هو مركوز في الفكر 
الغربي فاللإسلام يبي نظريته على الأسس التالية : 

1-الإنسان مكرم و هو خليغة الله في الأرض: 

حيث كرم الله تعالى الإنسان وفضله على كثير من المخلوقات» ويتساوى في هذا التكرعم 
جميع البشر بصفتهم الإنسانية» مهما اخحتلفت ۳ e‏ 


وَررَفَتهُم ي آالطَيّتِ وَفَصلَهُم على ڪڻير ممن حلَقتا 0 
وي ؤكد التصور الإسلامي» أن ميزان التكرع يعتمد على الارتباط العقائدي للانسان» حيث 
إن مازلة التكرم تحددها مدى الترام الإنسان .منهج الوحي» وقبوله هداية الرسل» وقي ذلك 


ص 


قول تعالٰى: لَقَدَ حَلَقتا الإسَنَ ن أ اخسن تقويم ر رددته اشفل ستفاین إ9 آلذين 

اموأ وَعَيلوا للحت فلم اجر عير مون ' التين: 6_4. 
وتتويجا هذا التكرم حعل الله عر وحل الإنسان خليفة له ي الأرض لعمارتماء وإقامة 
أحكام OS TE‏ ای جَعلَڪہ حتف آلأَرَض 
صد 


م 


نا165 وال فال واد قال رلك للملكة ى حاعل ف الارش اة 
البقرة:30. وزوده بالوسائل والإمكانات الي تجحعله صالحا للاستخلاف. 
2 معيارالتفاض بين الئاس هو القوى والعمل الصالح: 
إذ يقول الله تعالى بهذا الشأن: يتأما الناس إنا خلقتکر من ذکر وای وَجَعَلتكم 
وعن أبي نظرة قال حدثي من سمع حطبة الرسول خ# في وسط أيام التشريق فقال: "يا 
أيها الناس ألا إن ربكم واحد وإن أباكم واحد» ألا لا فضل لعربي على أعجمي ولا 
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لأعجمي على عربي ولا لأحمر على أسود ولا لأسود على احمر إلا بالتقوى" ٠‏ 
من هذا الاعتقادء تنطلق نظرية حقوق الإنسان ني الشريعة الإسلامية» والي يبرز الفرق 
واضحا بينها وبين الفكر الغريي. فالإسلام يرى أن الإنسان مكرم لتكرم الله تعالى له» حيث 
يرتبط التكريم بعبودية الإنسان لربه» وعا يقدمه من نفع للناس» بينما يرى الفكر الغربي ذلك 
حقا طبيعيا» ينبع من السيادة المطلقة لإإنسان» ال لا تعلوها سيادة. 
والتكرم في الإسلام حين ينطلق من كونه منحة ترتبط بالعبودية وبالوظيفة الاجتماعية 
للفرد يعي أن هناك أحوالا يرتكس فيها الإنسان» ويتجرد فيها من ذلك التكرم» وبكفره وبعده 
عن المنهج الشرعي الحق» الذي تزدان به إنسانيته» بينما لا يقر الفكر الغربي ذلك» حيث يرى 
A A OS a E‏ 
3 _ الجقوق والحريات منوطة بالتحديد الشرعي: 
عندما تكون الحقوق والحريات في الفكر الغريي نابعة من الطبيعة» فإن الجحكم في فصل 
الزاع عند تضارب الحقوق الطبيعية للأفراد أو للأمم» يكون حينغذ للقوة المادية» ال يختص جا 
الفرد أو الأمة. 
وعلى النقيض من ذلك فإن التصور الشرعي» لحقوق الإنسان هو تكرم له من خالقه» 
ومنحة من عنده» تحعل الحقوق منوطة بالتحديد الشرعي هماء وليست خاضعة للقوة المادية 
ولا يعتمد تفسيرها على المصال الآنيةء والرغبات الخاصة للأفراد أو الشعوب. 
كما منعت الشريعة جاوز الحقوق الشرعية وانتهاكها على خحو: حرم القتل» حفظ 
ا لحياة الإنسانية» ووحوب الجهاد لإزالة الاستبداد وعبودية الإنسان» وتحرمم الزنا والقذف» حهاية 
للأعراض والكرامات» وتحرم الربا والاحتكار» لضمان ممارسة حق الكسب الحلال» والحيلولة 
دون سيطرة القوي على الضعيف. وأوحبت على الدولة رعاية الشؤون لكافة الأفراد» ومنع 
الظلم بين الرعية» وإقرار قواعد العدالة الشرعية قي اججتمع. 
4 _ مصدر الحقوق الشرعية هوالوحي: 
كذلك يظهر الفرق» بين الحقوق الشرعية» وحقوق الإنسان في الغرب في التكييف 


879 - رواه اللإمام أحد ق مسنده. 
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القانون هذه الحقوق» من حيث مصدرها. فنجد أن مصدر الحقوق الشرعية هو الأوامر 
والنواهي» ال جاء ها الوحي من الله تعالى» والثابتة في الأدلة الشرعية» من كتاب وسنة. 

وهذا بخلاف ما تقرر في الفكر الغربي الرأسمالي» الذي ربط مصدر الحقوق وتشريعاها 
عبد الحرية» وترك الأمر لكل قادر لنيل حقوقه بناء على ما يراه من مصلحته» ثم قيدها بالقيود 
ايالية عنك الأضطرار لذلك» کالنا كيد غل أن الحقوق والحرية الفردية تنتهي س 
حقوق الغير» أو التأكيد على عدم تدحل الدولة إلا عند انتهاك الحريات» وحعل مسؤوليتها 
الرئيسية: حاية الحريات دون رعاية الشؤون» نما يجعل الحقوق في الغالب أمرا نظرياء لا اثر له 
في الواقع. 

5 _ ممارسة الحقوق على أنها واجبات شرعية: 

فممارسة تلك الحقوق قي واقع الحياة وإقامتها بين الناس» تتم عن طريق التزام الفرد 
الملسلم ياء بدافع الإبعان بالل والقيام بالواجحب الشرعي» والذي يفرض على المسلم الانصياع 
لأوامر ربه تعالى ورسوله عليه الصلاة والسلام حي لو خالفت مصلحته الفردية ورغباته 
وأهواثه. 

كما تقام تلك الحقوق عن طريق السلطان الإسلامي الذي يتمثل تي الدولة الشرعية» 
ال ناط ما الإسلام إقامة العدل بين الناس» ومنع التظالم» وإيصال الحقوق إلى أهلهاء ورعاية 
شون الرعية. 

6 _ الإسلام ينشئ أفراده ويدربهم على احترام حقوق الإنسان: 

يقدم الإسلام منظورا واقعيا لحقوق الإنسان قي تشريعاته» منسجما مع الفطرة الإنسانيةء 
وواضح في التصور» حيث حدد الحقوق بأوامر ونواهي شرعية» وحدد كيفية نمارستهاء وبين 
الضمانات الي يتم ها تأكيد تلك الحقوق وإبرازهاء وبين الأداة ال يناط ها إقامتها. 

ومن بين هم الضمانات الي يقدمها الإسلام تنشغة أتباعه وتكوينهم منذ الصغر على 
احترام الإنسان وحقوقه» فهو ينشي أبناء المسلمين على احترام حق الغير» احترام بدنه ودمه 
وماله وعرضه» كما قال 6: "لا تحاسدوا ولا تناجشوا ولا تباغضوا ولا تدابروا ولا يبع 
بعضكم على بيع بعض وكونوا عباد الله إخواناء المسلم أخو المسلم لا يظلمه ولا يخذله وله 
حقره» التقوى هاهنا ويشير إلى صدره ثلاث مرات بحسب أمريء من الشرٌ أن يحقر أخاه 


02 


SS81n .‏ 
الملسلم كل المسلم على المسلم حرام دمه وماله وعرضه 
کما يعلمهم احترام الجار والمعلم والكير و صاحب الفضل» ويأمرهم بإقامة العدل ق 
بيوتمم مع أولادهم وزوجاهم وأقارم تم إقامة العدل بين عموم الناس قي القضاء والحكي» فأمر 


2 e 


و 11 وا صد و اح و rv‏ ع 
وني قوله تعالى: وَإِذا حکمتم بین الاس أن حكمواً بالعَدَل " النساء:58» وقي قوله 
تعالى:"..وأمرت لأعدل بینکم. ."الشوری:15. 
وأكد على إقامة العدل في الحالات الي يظن فيها التغاضي عنه: كحالة اتباع هوى 


لمصلحة أو قرابة »> كما فى قوله:"فلا تتبعوا الهوى أن تعدلوا" النساء: 135 وحالة العداوة 


e‏ ر 


NANE NE 
للكقرى الائدة:8.‎ 

كما يربيهم على الرحهمة بالصغير والفقير واليتيم والأرملة» فقد قال ج: "أنا وكافل 
اليتيم في الجنة هكذا وقال يإصبعيه السبابة والوسطى" “ وقال أيضا: "الساعي على 
الأرملة والمسكين كامجاهد في سبيل الله أو القائم الليل الصائم النهار" . 

وغيرها من التشريعات الي تبين واقعية وجحدية وعمق اهتمام الشريعة الإسلامية بحقوق 
الإإنسان» فهي تضعها واحبات شرعية وتقدم على ذلك حوافز كبيرة دنيوية وأخروية. 

وهذا بخلاف الفكر الغربي الذي يقتصر ف الكثير من الأحيان على تقرير المبادئ العامة 
امجردة» مثل: العدالة» والمساواة» والإحاء» والكرامة» ومنع التعذيب» دون بيان للتقنينات 
التفصيلية الي تحدد هذه العدالةء وآليات ضمافا. 

7 الهدف من تقرير حقوق الإنسان هو تحقيق مقاصد الشريعة الإسلامية: 

تختلف غاية ومقاصد التشريع قي التصور الإسلامي لحقوق الإنسان عنه ف الفكر الغريي» 

فغاية التشريع لأحكام الحقوق في الفكر الغربي: تقرير القيم الغربية للحياة» عن طريق إثبات 


81 _ حدیت صحيح» رواه مسلم والترمذي وأبو داود وابن ماجة وأحمد. 
2_ حديث صحيح» رواه البخاري والترمذي وأبو داود وأحمد ومالك. 
3 _ حدیٹث صحیح»› رواه البخاري ومسلم والترمذي والنسائي وابن ماجة وأحمد. 
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أحمية تلك الحقوق» والدعاية ههاء وصياغة الحياة الإنسانية وفقا لمنظور وقيم الحضارة الغربية. 

والتطور التاريخي لفكرة حقوق الإنسان قي الغرب» يؤكد أن المعن المقصود في تشريع 
الحقوق الإنسانية هو تحقيق الأهداف» والقيم الغربية» وال تختص ها طبقات» أو شعوب معينة. 

فانطلاق فكرة الحقوق الإنسانية» حاء مع الثورة الفرنسية» وهدف إلى التخحلص من 
الاستبداد السياسي ملوك فرنسا وأباطرتماء وتزامن مع كتابات مفكري حركة الإصلاح الدييٍ 
البروتستاني في أوروباء وال سعت إلى إزالة سلطان الكنيسة عن طريق التأكيد على كون 
الإنسان ذا حقوق طبيعية» ومذا فإن مقصود المقررين لفاهيم حقوق الإنسان هو تر كيز القيم 
والمبادئ الي انتهى إليها الفكر الأوروبي الرأمالي» أثناء تطوره التاريخي» وجرى لاحقاء التأكيد 
على هذه القيم» في الحتمعات الغربية المعاصرة» أثناء صراعها الحضاري مع المبادئ الاشتراكية 
والرعة 

ومن الواضح استغلال ذلك سياسيا في كثير من الأحيان» كما يحصل ق العلاقات 
الدولية المعاصرة» بين دول الكتلة الغربية والكتلة الشرقية» وكما يمحصل من دعاية لحقوق 
أقليات معينة بمدف زعزعة النظم السياسية المخحالفة. ومهذا فإن حقوق الإنسان قي الغرب» 
ليست وليدة مبادئ قانونية ثابتة» تعالح الواقع الإإنساني» فضلا عن آمُا لا تعمل على تحقيق 
أهداف إنسانية للبشرية جيعا. 

وبالنظر ف ما يقابل ذلك ف الشريعة الإسلامية نحد أن حقوق الإنسان ترتبط بالغاية الكبرى 

من مقصود التشريع الإسلامي» وهي تحقيق عبودية الخلق لله عر وجل وحفظ مقاصد الشريعة 
قي الوحود الإنساني» وال هي اححافظة على (ضروريات) وجود الإنسان» وال حددها علماء 
الأصول: بحفظ الدين» والنفس» والعقل» والمال» والعرض» فضلا عن حفظ (حاحيات) هذا 
الوحود وذلك بوضع أحكام العلاقات الإنسانية في سائر المعاملات. وأحيرا حفظ (نتحسينات) 


الوجود الإنساني» من مكارم الأحلاق وغاسن العادات. 
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المىحث 4 : العلاقات الخارجية 


وينصمن مطابین 
المطلب 1 : السلم 


المطلب 2 : الاستغادة 
المطلب 5 :الوفاء بالمعاهدات 
المطلب 4:التعاون والتضامن 
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المبحث 4 : العلاقات الخارجية 

تمهید: 

اهتمت المنظومة التربوية بتوسيع مدارك الطفل وتفتيح عقله على أبعاد عالمية» وذلك بإبراز 
أهمية العلاقات بين الدول والقوانين المنظمة ممذه العلاقات وذلك بمدف تعريف المتمدرس ب 
وتمكينه من التموقع إقليميا ودوليا. ويتوقع 
من التعليمذ في ماية مرحلة التعليم المتوسط أن يكون قادرا على إبراز "علاقة الجزائر بامجتمع 
الدولى من خلال المنظمات وافيعات الدولية والإقليمية. 

وقد تم التطرق للعلاقات الدولية ضمن الجال المغاهيمي: الحزائر والحتمع الدولي** الذي 
يهدف إلى "تبيان علاقة الجزائر بامجحتمع الدولي» من خلال المنظمات وايعات الإقليمية 
والدولية.." وذلك عبر وحدة: هيغة الأمم المتحدة " الي يبين "دور الأمم المتحدة قي القضايا 
العالمية"» ووحدة: منظمة اليونيسكو الي تبرز"اليونسكو كمنظمة تابعة ية الأمم المتحدة» 
تعمل على نشر الثقافة لمؤتمر الإسلامي كهيئة إقليمية تمتم بشؤون المسلمين السياسية 
والاقتصادية والثقافية والاجتماعية. والحفاظ على التراث العا لمي » ووحدة: جامعة الدول العربية 
ومنظمة الإيليسكو الي تعرّف بجامعة الدول العربية» وتشرح "دور منظمتها للتربية والثقافة 
والعلوم في نشر الثقافة العربية وترقيتها" . وحدة: منظمة الموتمر الإسلامى التعريف بالنظمة 
وبيان أهدافها 

ويتضمن هذا المبحث أنساقا من القيم تدحل كلها ضمن اطار العلاقات الخارحية» ومنها: 
السلم - الاستفادة - الوفاء بالمعاهدات - التضامن والتعاون» وال سنتطرق لكل منها 
بالتفصيل فيما يلي: 


'معرفة آليات سير الو سسات الإاقليمية والعالمية 


4 - منهاج التربية المدنيةء السنة الثانية من التعليم المتوسط ص40-39. 
5 - منهاج التربية المدنية» السنة الرابعة من التعليم المتوسط» ص17. 
6 - المرجع السابق» ص24. 
7 - المرحع السابق نفسه. 
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المطلب 1 : السلم 

تعتبر حهماية الدولة وصيانة أمنها القومي الهدف الاساس للعلاقات الخارحية للدول أيا كانت 
طبيعة نظامها السياسي أو معتقداتها المذهبية أو امكانيانما النسبية من القوة القومية» وأيا كان 
موقعها وحجمها أو تعدادها هو الحفاظ على وحودها والعمل على تدعيم أمنها بأقصى ما 
تسمح به القدرات والطاقات المتاحة لديي*** 

أولا: السلم أصل علاقة الدولة بالمجتمع الدولي 

إن الأصل في علاقة المسلمين بغيرهم هو السلم» وما الحرب إلا أمر طارئ لدفع الشر 
والعدوان وحماية الدعوةء لا للغلبة أو المحالفة قي الدين . فالسلم هو أساس العلاقات الدولية 
وإنغا شرع الجهاد لدفع عدوان المعتدي ولحماية العدل والحق وتأمين نشر الدعوة الإسلامية. 
وهو رأي الحمهور عند البعض “ وعند البعض الآخحر رأي الأوزاعي والثوري والعلماء 
اا وهو رأي بعض العلماء المحتهدين أيضا > وهو ما يفهم من نقل ابن رشد لا ذهب 
إليه الأوزاعي ولوقي ” ورأي العلماء المتأحرين وفيهم و د 

فب کرم اا و و ا ی ا ی ت 
الدولية في الإسلام هو السلم» إلا إذا كان هناك اعتداء على البلاد أو الدعاة أو حرمات الإسلام 
أوالمسلين. فقكرن الخرب حيغد ضرورة للدقاع عن اللفين أو الال أو العقيدة واسعدل 
أصحاب هذا الرأي بالكتاب والسنة وسيرة الرسول خي . 

فقد جاء قي القرآن الكرم الكثير من الآيات الداعية إلى السلم والدالة على أن السلم هو 
الأصل في علاقة المسلمين بغيرهم» حن يكون اعتداء على المسلمين أو فتنة الناس عن دعوة 


. : و و ا ا م لے 
الإسلام فحينها يشر ع الجهاد لدفع ذلك الاعتداء وإزالة تلك الفتنة قال تَال: # تاد 


8 - اسماعيل صبري مقلد : العلاقات السياسية الدولية > ص: 130 
9 _ وهبة الزحيلي : العلاقات الدولية في الإسلام » مؤسسة الرسالة بيروت ط:1ء» 1401ه- 1981م ص 94.. 
0 - محمد أبو زهرة» العلاقات الدولية في الإسلام» دار الفكر العربي» القاهر» بدون تاريخ» ص51. 
1 - وهبة الزحيلي: نظرية الضرورة الشرعية» مؤسسة الرسالة» بيروت» ط4» 1985» ص94. 
2 - ابن رشد: بداية الحتهد وماية المقتصد › ج1 ص385-384.› 
3 - رشيد رضا : تفسير المنار» دار المعرفة بيروت ط:2» » ج2» ص211-210. 
4 _ عمد أبو زهرة: العلاقات الدولية » ص47. 
5 - وهبة الزحيلي: العلاقات الدولية في الإسلام» د. »> ص120. 
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ووا ر و ا ف ت 1 Al f‏ ےر ص مي ر لے 
1 کم عدو مين ل ج "البقرة 208" و قال تعال: ۾ لا هنک لَه عن نين ر 
وے وص .صد ہے و الح چم ے ےآ ب ٥‏ یر د و چو ۶ 
دقلوکہ في الل e‏ أن تروهم وتھ سطوا للم إن آله عيب المقيطين 7 4 
الممتحنة 8. 
وأما آيات القتال الداعية إلى الجهاد فيجب فهمها كلها مع بعضها دون ترك آية منهاء 
ومجحموعها يدل على أن القتال محدد بالسبب الأصلي الذي من أحله شرع الجهاد» وهو أحد 


- أو قطع الفتنة وحاية الدعوة كما ال ال: غ وفلوهم حى لا کون ته وین الذن 
ت a sl‏ 
لله فان انوا فلاعدونَ Yi‏ لظلامينَ ا 4 "البقرة 193" 

وعلى هذا فان الآيات الطلقة بشن الحرب مثل آية حیث حمولة على 


i 


ای کار 0 OE E E ei‏ ر "البقرة 190" 
فالله سبحانه أوحب على المسلمين أن يقاتلوا المعتدين» دفعا لاعتدائهم وإزالة عقباتمم» حن لا 
يقف حائل بين الدعوة والمدعوين» ويكون الدين لله.... وبذلك فالآيات المطلقة بتشريع القتال 
مقيدة بالآيات ال تفيد: إنغما القتال لمن قاتلنا. 
وما النهي عن موالاة الكافرين» فليس معناه النهي عن مسالمتهم والإحسان إليهم لأن المراد 
من الموالاة الحب والنصرة. وبذلك تكون الآيات الداعية إلى السلام محكمة غير منسوحة» 
ويكون القتال تي غير إلى السلم» آيات العفو والصفح معمولا يما في غير حال 


الاعتداء» وبحسب ما تقتضيه السياسة الا 


6 _. انظر العلاقات الدولية ف الإسلام وهبة الزحيلي ص96 وانظر آثار الحرب في الفقه الإسلامي لنفس المؤلف ص 11. 
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كما ورد قي السنة النبوية عدد من الأحاديث الدالة على أن السلم هو الأصل قي العلاقات 
بين المسلمين وغيرهم» وأن على المسلمين السعي لنشر السلم وعدم تي الحرب. ومن ذلك قوله 
&: ' أبها الئاس لا نموا لقاء اعدو وسوا الله لعفب فإذا َقيمُوهُم فَاصبرُوا وَاعْلَمُوا أن 
اة تخت ظلال السَيُوف " . فالحديث يدل على أن الإسلام لا يتشوق للحرب كتشوقه 
للسلم» فإذا كان الأمن والسلام مهددين» فإن استعمال القوة في القتال لحماية الأمن خير من 
الصبر على الفتنة والفساد. 

كما رد أصحاب هذا الاججاه على ما استدل به خالفوهم من أحاديث وذلك بتأويلها فقالوا 
حديث: "بعت بين يدي الساعة بالسيف» حت يعبد الله تعالى وحده لا شريك له» وجعل 
رزقي تحت ظل رمحي» وجعل الذل والصغار على من خالف أمري" . قالوا: يقصد هذا 
الحديث بيان أهمية الجهاد للدفاع عن الدعوة ضد المعتدين. فلولا الاعتداء ما حاهد المسلمون. 
وأما حديث: "أمرت أن أقاتل الناس حتى يقولوا: لا إله إلا الله.. " “ فالمراد به مشركو 
العرب حاصة يإجماع العلماء. 

افا سوا الرسول خ# فهي غنية بالمواقف العملية ال تدل على أن أصل العلاقة بين المسلمين 
وغيرهم هو السلم» فقد ظل الرسول ## في مكة ثلاث عشرة سنة يدعو إلى دين الله سلماء 
وتحمل كل أصناف الأذى الي أنزهما به مشركو مكة »> حن إذن الله له بالمجرة إلى المدينة 
وإقامة الدولة الإسلامية بهاء حيث ظل في المدينة كذلك يدعو سلماء وكان يطالب أمراء 
وملوك البلدان بقبول دعوة الإسلام» ولولا بغي الضر كن لاستمرت اللدغرة سلما ولكن 
مش ر كي مكة ازدادوا شططا يي عدوامُم على الإسلام والمسلمين» ولم يكتفوا بطردهم من مكة» 
بل أخحذوا يلاحقوهُم قي مهجرهم بالحبشة» حيث طالبوا من ملك الحبشة تسليم المهاحرين. 
لكل ذلك أذن الله لنبيه بقتاهم دفعا لآذاهم. 
7 احرج الیعاری ی کاب اکان با وای ا ی اء د 63/4 ر 9024 :وسل ی کاب الاد وایره باب 
:كراهية تمن لقاء العدو » 143/5» رقم : 4640 
8 روا مد 50/2 رقم: 5115 » والبیهقی ف شعب الامان (75/2» رقم 1199) وابن أي شيبة 471/6 » رقم 83016 » 
والطبران ف الشاميين (135/1 » رقم 216) . قال الألبان: صحيح 
9 _ رواه البخاري (131/2 147) ومسلم (38/1 رقم: 133 . وأبو داود (1556). والترمذي (2607. والنسائي (14/5) 
0 فتح الباري 64/1 القسطلان ني شرح البخاري 106/1 سنن النسائي 2/6» وشرح فتح القدير لابن امام 49/6 وأحكام 


القرآن لابن العريي 1693/4 
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وإذا كان ذلك هو موقف قريش» فمثله كان موقف اليهود بالمدينة حيث أحذوا يتآمرون 
على دولة الإسلام» ويحاولون القضاء عليها بكل الوسائل والأساليب» كما تحالفوا مع مش ركي 
مكة ومنافقي المدينة ومشركي هوازن وثقيف والقبائل الأحرى» لحاربة البي 8 واستفصال 
۶ ۶ ر 2“ e‏ 
دعوته» فلما بلغ اذاهم للمسلمن كات ادن اله اة بقتاهم. فال قال ۾ اذن للذين 
MT F> E A 2‏ 
بقلتلوت بانهم ظلموا ون الله عل رهد لقَيدُ ك انين خرجوا من یرهم بر 
حق إلا أت يقولوا را اله ولولا ا بتي ر صويع ويم 
:2 
م ےر ٣ر‏ کو r‏ ور + . > و ٍ ٣‏ وور 
و e‏ لر ڪا Es,‏ من ن صر ب 
اله لو مزير وا لحج: :40-39 
ركذلك نحد الروم والفرس أخذوا يتحرشون بالمسلمين ويغيرون على أرضهم فكان لا بد 
س الجهاد لتأمين سلامة المسلمين وتأمين نشر الدعوة الإسلامية» وصد الأعداء الذين يعلنون 
الحرب على المسلمين ويفتنوهُم في دينهم ويصدون الناس عن دعوة الإسلام» فمادام الأعداء م 
E‏ الحكم الإهي يقول: قال تمال:# ستجدون ١‏ ارين 
e 7 ِ‏ 2 وژ ۳ < 5 رو < وہ 
E 6‏ مهم کل ما ردوااِل اة اوكا د ا بان ل شروک ونو 
رر ر رو 3 I3I 3S‏ > 2 3 ویر 5 ا £ 
ا اسل وکوا يهر فخدوهم وافلوهم حبث توفتموهې وأوکیک جعلا کک 
عم سلطا میا ) { اا 
ثانيا: الجروب استناء: 
ويترتب على هذا الرأي أن الحرب والعداء أمر طارئ» يحدث بسبب طارئ من اعتداء الكفار 
على المسلمين اعتداء قائما أو متوقعاء أو فتنة الداحلين قي الإسلام عن دينهم أو وضع الحواحز 
أمام حرية الدعوة. ورغم كون السلم أساس العلاقة بين المسلمين وغيرهم» إلا أن هذا الأساس 
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يشنوا حربا وقائية» أي أن يبادروا مهاجمته» ويكون القيام بهذا الجهاد فرض كفاية. وأما إذا 
هاجم العدو المسلمين قي بلادهم فإن اهاد يصح قرض فين على كل قاد رمن السلمين ' 

فقد كان البي # في غزواته و السرايا إما لمواحهة العدوان ورد الاعتداء أو للقضاء على 
ا د 

كما كانت حروب البي #5 وصحابته من بعده» إما تأديبا لناقض العهد كما حصل مع 
يهود بي قينقاع في المدينة ومشركي قريش في نقض صلح الحديبية» وإما لرد العدوان كما يي 
غزوة أحد والخندق» أو للقصاص والمعاملة بالثل» أو للحصار الاقتصادي المشروع اليوم 
والتعويض عن الأموال الإسلامية المصادرة فى مكة كما ف غزوة بدر الكبرى» أو لرد الاعتدای 
أو شن حرب وقائية كما كان الأمر في الروم والفرس في الشرق والشمال الإفريقي " . 

ومن خلال ما سبق ذكره يتبين أن الأصل في علاقة الدولة الإسلامية مع غيرها من دول 
العام وشعوب المعمورة هو السلم ودعوة الآحرين إلى الإسلام» وأن الحرب أمر طارئ لدفع 
ار ورن رجا ع ل ا ن ي 


وقد أثبت الباحثون المسلون أن حروب رسول الله كانت دفاعية أو وقائية» وأن السلم 


هو شعار الإسلام وغایته یقول تعالى: ا اها اليت ءامنوا أذْخلوأ ق الل اة 
البقرة : 208) » ويقول تعالى: # ون جتحوأ لِلسَلم فَاجُتَحَ ها وکوک ڪل الله LL‏ 


2 


م لعل (الأنفال:61 ) » فالحرب حالة استثنائية اضطرارية وخيار أخير في التعامل 
مع الأعداء» ولذلك يضع الإسلام ها قوانين وتعاليم للتخحفيف والتقليل من آثارها وأضرارها. 
فمثلا يذكر أحد الكتاب أن جميع القتلى من الطرفين ( المسلمين والمشركين ) لم يتجاوز ألفا 


1 _ ابن العربي: أحكام القرآن ج2» ص852 853 و القرطي : الجامع لأحكام القرآن الطبعة الثالثة مصورة عن طبعة دار الكتب 
المصرية» دالا الكتاب العربي القاهرة 1967م ج8 ص 852. 
2 _ وهبة الزحيلي: العلاقات الدولية في الإسلام ص 33. 
3 - وهبة الزحيلي : المرجحع نفسه 
4 _ وهبة الزحيلي: المرحع نفسه» ص94. 
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شخصا.. ويذكر مؤلف ثالث: أن عدد الكفار والمسلمين الذين قضوا في جيع الحروب ل 
يتجاوز ألف وأربعمائة.. وهذا أكبر عدد ذكر في هذا الموضوع» بينما الدكتور محمد حيد الله 
في کتابه محمد 6 یذکر أن محمد ٭# و مع آنه استولى على أكثر من مليون ميل مربع ما يعادل 
كل أوروبا باستثناء روسياء ومع أنه كان يسكن هذه المنطقة ملايين من البشر» لم يقتل في كل 
BENE E sg a a e E‏ 


! 905 
واحدا تي کل شهر تقريبا ` . 


905 - حسن الصفار : التعددية والحرية ف الاسلام ص:38 
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المطلب 2 : الأاستفادة من التجارب 

أولا: أهمية جارب الدول الشعوب 

من بين أهم القيم ال تحكم علاقتنا من حولنا من شعوب ودول العام» هو الاستفادة من 
تحارب هذه الشعوب في الحالات المختلفة» خحاصة الشعوب الي بلغت شأوا مهما من التحضر 
والتقدم» بغض النظر عن ملتها ودينها وتوجحهاها السياسية» فالحكمة ضالة المؤمن أن وجدها 
فهو أحق ما. 

نقول هذا لأننا ضيعنا وقتا طويلا في وصف الناس بالنعوت المختلفة لكننا عجزنا أن نحقق 
لشعوبنا ولو حزءا مما حققوا هم لشعويهم» وحجبنا أنفسنا من الاستفادة منهم مرة باسم أَهُم 
كفار» ومرة باسم الاشتراكية وأحرى باسم الرأسمالية. وبلا شك أن الأهم والأفيد لنا 
كمسلمين هو اكتشاف عناصر القوة والمنعة والتحضر عندهم لنستفيد منها. 

واليوم يزخر العالم من حولنا بتجارب مهمة وخبرات متنوعة قي شن اجالات» وهي خبرات 
إنسانية يي عمومها لا تصطبغ بالصبغة الإيديولوجية والدينية تي غالبهاء منها ما هو متاح 
للاستفادة دون مقابل» ومنها ما يحتاج إلى صفقات وعقود وإمكانات لجلب هذه الخبرة والمهارة 
إلى البلد الذي نحن فيه. 

فمنهم من تطور قي محال الاقتصاد والتنمية فيستحب النظر في جاريم وقي مرتكزات 
اقتصادهم والاستفادة منهم . ومنهم من تفوقوا ي العلوم والتقنية والبحث العلمي فيجب النظر 
في مناهج تعليمهم والاستفادة منها . ومنهم من نبغوا في تسيير شؤون مؤسساتم الادارية 
والاحتماعية والخدمية فيجب دراسة طرق تسييرهم وهكذا .. حي تتحول فكرة الاستفادة إلى 
موقضف عام ودائم» مون التجربة الوطنية بالأفكار الفعالة في مختلف الحالات العلمية والسياسية 
والاقتصادية والاجتماعية والتنموية بصفة عامة. 

وهذا لا يعن أننا نبقى طول حياتنا نعيش عالة على غيرنا » وانما بجحب أن نعترف أ غيرنا فاقنا 
قي تحاربه آمادا بعيدة » بالاضافة الى ذلك أن الغير يستفيد من تحاربنا - رغم قلتها - بطرق 
مباشرة وغير مباشرة . 

تانيا: مشروعية الاستفادة 

وقد استفادت الدولة الإسلامية الأولى بقيادة البي # ومن بعده الخلفاء الراشدين من 
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جیر اشا الروم والفرس قي جال الحرب كما حدث يق غزوة الخندق حيث استفاد البی کک من 
حبرة سلمان الفارسي الذي أشار بفكرة حفر الخندق وهي طريقة حربية فارسية. كما استفادوا 

ولا بد أن نعترف ابتداء أنه ليس هناك شىء حيادي في هذه الحياة فكل شىء متحيز › 
فالعا م الحضاري الغربي أو الشرقي الذي يعتبر محضن كثير من الخبرات ومصدر كثير من 
التجارب هو متحيز ويصبغ تحاربه ومنتجاته بمذهبه العقدي وتوحهه الفكري والسياسي » لكن 
فلا آ0 تز من هن ال سات م يكل غر هده لافار و ارت 

نقول هذا لأن هذا الغرب لم يقم حضارته من فراغ بل على أنقاض حضارة أخحرى هي 
الحضارة العربية الاسلامية .فمما تؤكده كثير من المراحع أهُم استفادوا من العلوم والمعارف الي 
بلغها العرب والمسلمون في الكمياء والطب والصيدلة والفلك والجبر والقانون وغيرها من فروع 
المعرفة ال كانت أساس حضارقم . 
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المطلب 3 : الوفاء بالمعاهدات 
أولا: مشروعية الوفاء بالمعاهدات: 


لقد أوحبت الشريعة الإسلامية على المسلمين الالتزام بالمعاهدات والوفاء بها انطلاقا من قول 
احق حل وعلا aT e‏ ولا لقضوا لاان بعد 
َنم آله م فيا إن أله عَم ما علوت الدحل 91" 
وعظم الله من شأن الموفين بالعهود فقال تعالى e‏ لاسَقَضون ألَميشي الرعد: 20 
ےھت ے رو ر در ص 


ونا ول اة 


2 


ج ۶ ے r‏ د 


ر 2 م ج و و ر رر > e‏ 
بعد ميهد فة وقطو ما کیک کا ویڈو فالا وید ک2 ك ا 


آلدّار ل( الرعد: 25 » وأكد البى ## هذا بقوله: "لكل غادر لواء يوم القيامة يعرف 
ا > وأكد البي # هذا بقو لكل غادر لواء يوم القيامة يعر 
به" وقال ##: "لكل غادر لواء يوم القيامة يرفع له بقدر غدرته ألا ولا غادر أعظم 
فر ا فن افر عام .رة کان رهل ا ا انا خرصا عل ارقا اود 


3 


والمواثيق على نصرة الضعفاء والمظلومين فقال سبحانه: إن أَلْيِين ءامنوا وهاجروا وجهدوا 


ولھ وام فی سیل آله ودين اوو تبروا e‏ بق ال 
ر ر £ ا 
e TT‏ ا ا ا 
ر ےم م ت > ريو ر ہہ ر کے ر € 

فعآڪم اضر ِ عل قو م ا e‏ (الأنفال: 2 


ے 


i‏ 7 س ا ۳ $ و ص س 
و تعا:# إلا ا الس ل إل فوم بتکم وی سهم 0 e‏ 
٢ <2‏ کے ے رہ 2ص و ر صد E‏ ے 
صد ورهم أن بقلو أو دقللوا فو مهم ولو سا4 آله که کک ع زه ا 
فلم يلوک a‏ کد الس فا جعل الله کر عَکمم سیک 0 
6 - رواه البخاري عن ابن عمر 9/ 25 رقم: 6966 » ومسلم عن أنس 142/5 رقم: 4634 أخرحه أحمد » 142/3 رقم: 
12466 


7 اة 1561157 0738:6 رأة ايا ابر لن 419/25 رق 1213 : 
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ويظل الوفاء بالمعاهدة واحبا إلى فاية مدقا إذا استمر الأعداء طيلة مدة المعاهدة ملتزمين 


: 2 ا ا اا > e‏ ر 
e‏ إلا الت عهدتم س المشركين م م نقصو کم سيا ولج 


دظھروا ع مک اسل A E E‏ عَهَّده !ا Ay TT‏ 4 "التوبة: 4" 
وره 8: " من کان بينه وبين قوم عهد فلا يشد عقده ولا جلها حت ينقضي أمدها أو 
ا سوا 08 

ثانيا: الاخلال ببنود المعاهدة 


وأما إذا أحل العدو بشرط من شروط المعاهدة فإن العهد ينتقض ولا حاحة إلى إشعار العدو 
بذلك بل للدولة الإسلامية أن تغزوهم بدون إشعار كما فعل البي ج مع قريش حين سار 


إليهم لأمُم كانوا قد نقضوا العهد .معاونتهم بي كنانة على قتال حلفاء الرسول خ8 وهم قبيلة 

909. 

حزاعة 
وكما فعل البي ك# مع بي قريظة بعد أن نقضوا العهد واتفقوا مع الأحزاب قي غزوة 

الوق غا غار اسل فة اهاد الم ك قل رل ا 6 اه می کان 

سامعا مطيعا فلا يصلين العصر إلا ف بي قريظة» فحاصرهم البي ## خمسا وعشرين ليلة حي 


أجهدهم الحصار وقذف الله في قلويمم الرعب» ونزلوا على حكمهم سعد بن معاذ أن يقتل 


س ا 910 
الرخال. وتقسم الأموالوسى الذراري والضاء ‏ . 


8 - أحرحه أحمد (111/4 » رقم 17056) » وأبو داود (83/3 » رقم 2759) » والترمذی (143/4 رقم 1580) وقال : حسن 

صحيح . والبيهقى ف شعب الإبمان (81/4 » رقم 4359) . وابن أبى شيبة (512/6 » رقم 33408) 

9 - سیرة ابن هشام» ج4» ص31. OEE‏ مع الرسول 5 في السنة السادسة 
من الهجرة حيث كانت معاهدة صلح وتحالف على عدم الاعتداء بين مسلمي المدينة ومشر كي مكة. وتتضمن اعترافا ر “ميا من حانب المكيين 

بدين الإسلام وبدولة محمد 6# وكانت مدته في الأصل عشر سنوات ولكن مشر كي مكة نقضوها بعد مرور سنتين فقط. 

0 - سیرة ابن هشام ج3 ص251. 
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المطلب 4: التعاون والتضامن 


أولا : أهمية التعاون والتضامن الدوليين 

من بين اهم القيم ال يجب أن تتضمنها برامج التدشئة السياسية قيمة التعاون والتضامن بين 
شعوب المعمورة . التعاون فيما هو متفق عليه من مصالح عامة ومشتركة. كالجال الاقتصادي 
والامنن وغيرهما » قال الله تعالى: (وتعاوئوا على ابر رالتقوّى ولا اروا عَلى الاثم 
رالْعُذْرّان رالمائدة 2). فالتعاون على الخير والمصلحة العامة مفهوم شرعي واضح ومتفق 
عليه. 

وقد قسم الماوردي الناس الى أصناف ي التعاون فقال: تنقسم أحوال الناس الى أربعة أقسام 
:منهم من يعين ويستعين ومنهم من لا يعڍن ولا يستعين ومنهم من يستعين ولا يعڍن ومنهم من 
یعین ولا يستعین 911. 

وترحع أحية قيمة التعاون بين الشعوب والدول إلى نشر مشاعر الأخحوة الإنسانية والتعارف 

أما التضامن فهو تقديم يد العون عند الملمات والمصائب والشدائد ومساعدة المتضررين من 
الكوارث الطبيعية كالفيضانات والزلازل والبراكين أو الحوادث ال تؤدي إلى أضرار كبيرة . 

وقد تطرقنا في مبحث القيم الاجتماعية في الفصل السابق لموضوع التعاون والتضامن » فهو 
لا بختلف كثيرا لأن الفكرة هي نفسها ٬فقط‏ دائرة التعاون والتضامن في ايحال الانسان تتوسع 
لتشمل جيع الشعوب والدول غير المعادية وال تربطها بنا علاقات ودية » و مصال 5 
ومتبادلة . 

وقد حددت الحمعية العامة للأمم المتحدة في قرارها 60/209 والمؤرخ في 17 مارس 
2006ء »> التضامن باعتباره إحدى القيم الأساسية والعالية ال ينبغي أن تقوم عليها العلاقات 
بين الشعوب في القرن الحادي والعشرين» وتقرر في هذا الصدد أن تعلن 20 ديسمبر من كل 
عام يومًا دوليًا للتضامن الإنسان. 

والمعلوم أن مفهوم التضامن قد حدد عمل الأمم المتحدة منذ إنشائها فقد جمع إنشاء المنظمة 
شعوب العام وأنمه على تعزيز السلام» وحقوق الإنسان» وقد أنشأت الجحمعية العامة ف فبراير 


1 - الماوردي : أدب الدنيا والدين »> ص: 178 
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3, بعوحب قرارها 57/265 صندوق التضامن العالمي بوصفه صندوقا استغماتيًا تابا 
لبرنامج الأمم المتحدة الإنمائي» ويتمثل الهدف منه ق القضاء على الفقر وتعزيز التنمية البشرية 
والاحتماعية ف البلدان النامية ولا سيما بين القطاعات الأكثر فقرا من سكاما. 

ولذا فقد جاء في رسالة الأمين العام للأمم المتحدة .مناسبة أحد الاحتفالات بذلك اليوم 
(دعونا نتعهد ‏ كأمم وكأفراد على السواء ‏ بالتواصل مع جيراننا ولنعش حياتنا اليومية في 
ظل روح التضامن مع هؤلاء الأقل حظا فيما بيننا - وأعي يمم الفقراء والمرضى والمسنين 
وهؤلاء الذين يتعرضون لضروب الإساءة والتمييز أو انتهاكات حقوقهم الإنسانية وبذلك نبي 
عالما أفضل للحميع. 

ثانيا: مشروعية التعاون والتضامن الدوليين 

والاسلام لا يعترض على التعاون الانسان العام الذي بحفظ المصال العامة المشتركة والأمن 
والسلام العالميين » مهما كان دين وتوجه هؤلاء المتعاونين . بل يدعو الى الحوار الإنسانن الذي 


چ م وم م 


يعتبر من أهم الوسائل المؤدية للتعاون قال الله تعالى فل يتاه لكب تعَاوا ا 


ت 
a‏ ر رہ صد آ0 < 3ے 
o.‏ و ۰ 2 


سوام بيننا ر تعد 


بد 


دون الله آل عمران : 64. 
أما تاريخيا فالتضامن الإنسان .معنا المتعارف عليه حديثا م يكن وليد المرحلة الآنية بل توجحد 
حذوره حن قبل الإسلام متمثلا ني حلف الفضول قبل بعثة البي محمد & وكما جاء في سيرة 
ابن هشام حيث احتمعت قبائل قريش» بنو هاشم» وبنو المطلب» وأسد بن عبد العزة» وزهرة 
بن كلاب» وتيم بن مرة فاجتمعوا في دار عبد الله بن جحدعان فتعاقدوا وتعاهدوا على ألا يجدوا 
عكة مظلوما من أهلها وغيرهم من ساثئر الناس إلا قاموا معه وكانوا على من ظلمهم حن يردوا 
عليه مظلمتهم وقد شهد هذا الحلف الرسول ## وقال بعد أن أكرمه الله بالرسالة: لقد شهدت 
قي دار عبدالله بن جدعان حلفا ما أحب أن لي به من حر النعم ولو أدعى به في الإسلام 
¢ .92 


لاجحبت 


إلا أنه يؤرخ لأول ظهور للتضامن الإنسان .معناه الحديث .ميثاق التحالف الإنسان الذي 


912 - سيره ابن هشام › 1/ 113 
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أبرمه الرسول 85 بين المهاحرين والأنصار. 
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بخاتة 99 ا3 ‰ 
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خامه البحث 
وأنا احتم هذه الدراسة الي أحذت مي وقتا ليس باليسير » وبذلت فيها جهدا ليس 
بالبسيط » توصلت الى ججلة نتائج تخص البحث وأخحرى عامة منها: 
1 - أول نتيجة عامة أستخلصها من هذه الدراسة هي :ضرورة مواكبة البحث 
العلمي عموما والبحوث الشرعية على الخصوص » لكل ما هو شأن عام وأمور عماية 
> تمس حياة الناس . وإحراج البحث العلمي من الترف الفكري غير المجدي الى حياة 
الناس الواسعة » ومن النص الى الواقع » ومن الثاليات الى دراسة حياة الناس وواقع 
أفعاهم وسلوكاتمم. لأن مواكبة البحث العلمي لحياة الناس هو الذي سيساهم ي 
تسديد هذه الحياة و توجيهها و من م تطويرها . 
2- النتيجة الثانية : أهمية اهتمام البحث العلمي بالمناهج و البرامج التعليمية والتربوية 
حاصة » والقيام بدراسات نظرية و ميدانية لقياس مدى فعالية هذه ناهج ومدی 
مواكبتها لتطورات العصر » ومدى أصالتها و تناغمها مع هوية الحتمع الثقافية و 
الدينية ..لأن المدرسة هي الي تصنع أحيال المستقبل وهي الخزان الذي يمون الجتمع 
بالكفاءات والاطارات . ومن خلاها بمكن حل كثير من الأزمات و الإشکالات 
الأخاغة و الاقصادة و الساسة والتهوة:. 
3- النعيجة الثالفة: من خلال تحليل مناهج التعليم أدر کت ان هذه المناهج و البرامج 
الدراسية تتضمن مادة علمية غاية في الأحمية » من شأمْا أن تساهم بشكل حدي ي 
التکرين الاحتماعي للطفل » و بناء وعيه السياسي » هذه المادة العلمية والمنهجية ال 
بذلت فيها اللجنة الوطنية للمناهج جهدا مشكورا » لا زالت خامة » وتحتاج إلى مزيد 
من الدراسات و الأبحاث العلمية في مختلف جوانبها العلمية والمنهجية » وذلك لتقييمها 


ونقدها وتقوها . 


346 


4-النتيجة الرابعة: عند دراس للمناهج و البرامج الدراسية لمرحلي الابتدائي و المتوسط 
وحدت أا تتضمن كما معرفيا هاما » إلا أن هناك حلل واضح يجب التنبيه عليه 
بسرعة وهو : رغم أن المناهج الاصلاحية الجديدة تعتمد على منهج التدريس بالكفايات 
> والكفايات هي ترجمة التعلمات والمعارف بعد فهمها وهضمها الى سلوكات 
ومهارات » إلا أننا لا جد شيعا يذكر حول المهارات في مفردات البرامج ولا في طرق 
التدريس المعتمدة » ولا كيفية بلوغ هذه الكفايات كأهداف مائية للتعليم والتربية. 
فهناك ت ركيز واضح على تعليم المعارف والقيم دون المهارات والكفايات. 
وحن ندعو من حلال هذا البحث المتواضع الى إحداث التوازن العلمي المطلوب بين 
الأبعاد الثلاثة للتدشئغة السياسية (المعارف والقيم و المهارات ) و إضافة الجانب المهاري 
إلى المناهج الدراسية » هذه الأبعاد ال أجمع عليها منظرو التنشغة الاحتماعية والسياسية 

5-النتيجة الخامسة : يعتبر الجتمع الجزائري جحتمعا خحاما » إذا ما قارناه بمجتمعات عربية 
أحرى » حيث بقيت جحالات كثيرة لم تخضع للبحث والدراسة إلا الترر اليسير » سواء 
ما تعلق منها بالحياة الاحتماعية بصفة عامة أو ما تعلق بالتنمية الثقافية والسياسية بصفة 
حاصة » حيث لم تخضع هذه الجالات للدراسة والبحث بحجم كاف » خحاصة ما يتعلق 
منها بالبحث احلي الذي يدرس الظواهر من داحل اجحتمع » ومن موقع الحضور 
والشهادة والوعي بواقع وتطلعات هذا الجتمع . 

6-النتيجة الخامسة: هذا البحث كان عاولة من هذا الموقع » فحاولت تأصيل أهم 
مفردات البرامج الذراسة العافة اة الاس عن الفكر ين الاسلامي والانسان» 
حيث تمت دراسة الموضوعات و المفاهيم التالية :القيم الدعقراطية من حوار وحرية 
التعبير وروح المسؤولية والنقد البناء بالاضافة الى موضوعات الوطنية والمواطنة » وهوية 
وتاريخ الحتمع » والثقافة الحقوقية و كذلك القيم الي تحكم علاقات الفرد بالآحرين 


سواء ف الحتمع الحلي أو الدولي. 
3417 


7- النتيجة السابعة: في سياق انجاز هذا الببحث طالعت مراحع كثيرة ولكني لم استطع 
توظيفها » حيث اد ركت أن تراثنا التربوي والفكري وتاريخنا الوطيْ والسياسي يزخر 
عادة علمية هامة يمكن الاستفادة منها وتوظيفها ف نسج معادلة ثقافية سياسية متميزة 
ومنسجمة تستجيب لخصوصياتنا وهويتنا. 

8- النتيجة الثامنة : رغم توفر البرامج الدراسية على مادة علمية هامة » تساهم ي 
التكوين السياسي للتلاميذ »› فإنه لا توحد مواد حاصة بالتربية السياسية» كما كان 
الأمر في السابق قبل مرحلة الاصلاحات «لكن اليوم ومع الانفتاح الذي يعيشه ججتمعنا 
وما أصبح يتعرض له أفراد الحتمع » من غزو فكري وثقاني من طرف الجهة الغالبة 
والمتفوقة تقنيا وحضاريا » فإن تعليمنا لا بد أن ينتقل الى مرحلة أكثر وضوح ومنهجية 
وأكثر فعالية قي الأداء والانجاز » لذا ندعو الى تكوين سياسي واضح للفقات المتعلمة مع 
شيء من التدرج » كأن يكون التكوين ق المرحلة الابتدائية تكوينا اجتماعيا مدنيا 


ليتحول مع المرحلة الاكمالية الى تكوين سياسي هادف. 
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231-1 


فهرس المراجم: 


أولا: الكتب 


.1 
.2 
3 


إبراهيم أبراش: علم الاجتماع السياسي» دار الشروق» عمان» 1998 . 
إبراهيم مدكور: معجم العلوم الاجتماعية» » الميئة المصرية العامة للكتاب» القاهرة »> 1975. 
إبراهيم ناصر: علم الاحتماع التربوي» دار الحيل» بيروت»› A2‏ _-1992ء. 


4. ابن ی الحديد : شرح مج البلاغة » دار إحياء التراث العريي - بيروت. 


3 


ابن القيم تمس الدين محمد : الطرق الحكمية في السياسة الشرعية » دار الكتب العلمية » بيروت. 


6. ابن باديس عبد الحميد: حالس التذكير من كلام العليم الخبير» مطبوعات وزارة الشؤون الدينيةء دار البعث» قسنطينة » الجزائرء 
1982 .. 

7. ابن خحلدون : كتاب العبر وديوان المبتدأ والخبر في أيام العرب والعجم والبربرء دار الكتاب المصري ودار الكتاب اللبناي» 
1999 . 


8 ابن رشد افيد بذاية اشهك وفاية المقتصدو دان الفكرو تيروت 


لن الدرو اهار العاري والسن النا شر امن العلل لون ا اة مر ::1 1966 


.10 
1E 
.12 
.13 
.14 
.15 
.16 
.17 
.18 
.19 
.20 
.21 
22 
23 
.24 
.25 
.26 


أبو حامد الغزالي : إحياء علوم الدين- دار الندوة الجديدة-بيروت. 

أبو حامد الغزالي: المنقذ من الضلال»ء مكتبة الأنحلو مصريةء القاهرة» 1955ءم. 

أبو زيد عبد الرحمان : حقيقة الفكر الإسلامي- دار المسلم-الرياض-ط 1415-1 . 

أحمد الرشيدي» حقوق الإنسان في الوطن العربي» دار الفكر»دمشق» 2002. 

أحمد حافظ نحم » حقوق الإنسان بين الإعلان و القرآن »دار الفكر العربي. 

أحمد حسن فرحات: مصطاح الفكر الإسلامي . بكلية الآداب » بفاس» ط: 1» 1999. 

أحمد زكي صال: علم النفس التربوي» مكتبة النهضة المصريةء القاهرة» ط9 1966 . 

أدموند رباط: الوسيط في القانون الدستوري العام» دار العلم للملايين» بيروت» ط:1. 

أرنولد تويبي: مختصر تاريخ الحضارة الإدارة الثقافية بالجحامعة العربية» ط:2. 

أسامة الغزالي حرب: الأحزاب السياسية في العا م الثالث» الكويت» سلسلة عالم المعرفةء العدد 117 1987. 
أسعد رزوق: موسوعة علم النفس» مراجعة: عبد الله عبد الدام» بيروت» المؤسسة العربية للدراسات والنشر» 1979 . 
إماعيل سعد علي: الأبعاد التربوية للتفاعل والعلاقات داخحل الأسرة» جامعة عين شمس» القاهرة» 2004. 
إسماعيل عبد الفتاح عبد الكافي: التدشقة السياسية للطفل » الميئة العامة للاستعلامات » القاهرة » 1987 . 
إماعيل علي سعد: الحتمع والسياسة» الإسكندرية» دار المعرفة الحامعية» 1983 . 

الأعمال الكاملة لرفاعة رافع الطهطاوي» » دراسة وتحقيق :محمد عمارة» ط:1981,› بيروت. 

أكرم مصباح عثمان : الأسرار العجيبة للاستماع والإنصات » دار ابن حزم» بيروت» ط:1» 2000م. 


أمل حلف: التدشئة السياسية لطفل ما قبل التمدرس» عام الكتب» القاهرة» ط: 1ء 2006ء. 
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27 أنتون غيدنز : علم الاجتماع (مع مدحلات عربية) ترجمة : فايز الصياغ » المنظمة العربية للترجمة » بيروت 2005 . 
8. اوستن رن :سياسة الحكم»ترحهمة حسن علي الذنون» » المكتبة الأهلية للنشرء بغداد1966. 
9 هان عون شد الساسة الدين والدولة اة الح رة للدراسات وار تروت 1991 


30. بشير نافع ومن معه: كتاب المواطنة والدعقراطية في البلدان العربية» م ركز دراسات الوحدة العربية» بيروت-لبنان» مارس 


2004. 
31. توفيق المرعي وأحمد بلقيس: الميسر في علم النفس الاجتماعي» الطبعة الأولى» دار الفرقان للنشر والتوزيع» الأردن» 
1982 . 


32. ثروت بدوي: النظم السياسية: النظرية العامة للنظم السياسية »دار النهضة العربية» القاهرة » ط:1» 1970ءم. 

3. جال الدين عطية: حقوق الإنسان في الإسلام» ط: 1987 . 

4. جيل الشرقاوي: دروس ف النظرية العامة للحق دار الفكر العربي» القاهرة» 1955. 

5. جودت سعيد: حن يغيروا ما بأنفسهم المطبعة العربيةء غرداية والحزائر» ط:1. 1990م 

6. حورج شهلا ومن معه: الوعي التربوي ومستقبل البلاد العربية» دار غندور للطباعة والنشر» بيروت» ط:3 » 1972. 
7. حامد زهران: علم نفس النمو»-الطفولة والمراهقة» ط5 القاهرة» عالم الكتب» 1990 . 

8. حامد عبد السلام زهران: علم النفس الاجتماعي» عام الكتب» القاهرة» ط4» 1977 . 

9 جسن الا عة رسال الاما الشف خسن العا اموس الاسلدمسة يروت 

0 خن حن رر ن يارات اندر رز اي فد افر 2001: 

1 ج 0 او غق ار ار اسک 

2. حسن ملحم : النظرية العامة للدولة » ديوان المطبوعات الحامعية » الحزائر »> ط:2 .1980 . 

3. حليم ب ركات : احتمع العربي في القرن 20: بحث في تغير الأحوال والعلاقات» مركز دراسات الوحدة 
العربية»بيروت.ط:1 2000 

4. خالد محمد خالد: حلفاء الرسول» دار ثابت» القاهرة» دار الفكر دمشق» ط: 1 1415ه_/1994ءم. 

5. حالص جلي: النقد الذات » ضرورة النقد الذاتي في الح ركة الإسلامية- مؤسسة الرسالة » ط: 2» 1405ه/1984م 
6. داريوس شايغان : أوهام الهوية » ترجمة محمد علي مقاد » دار الساقي » بيروت 1993 . 

7. دون إي إيبرلي ومن معه : كتاب بناء حتمع من المواطنين » ترهمة: هشام عبد الله الأهلية للدشر والتوزيع عمان» ط1 
2003 

8. راشد الغنوشي: حقوق المواطنة: حقوق غير المسلم في الحتمع الإسلامي» المعهد العا مي للفكر الإسلامي» فرجينياء ط:2» 
1993 . 

9. الراغب الأصفهان: حاضرات الأدباء وحاورات الشعراء والبلغاء» تحقيق:رياض عبد الحميد مراد دار صادر. بيروت»ط:1› 
2004.. 


50. رشيد رضا : تفسير المنار» دار المعرفة بيروت ط:2 › 


355 


51. روبرت م» ماكيفز: تكوين الدولة» ترجمة: حسن صعب» بيروت: دار العلم للملايین» ص1966 . 

2. ريتشارد داوسن وآخرون:التدشئة السياسية»دراسة تحليليةء تر جمة: مصطفى عبد الله القاسم ومحمد زاهي بشير»منشورات جامعة 
قاريونس» 1990 . 

3. زكي الميلاد: الفكر الإسلامي» قراءات ومراجعات» مؤسسة الانتشار العربي» بيروت» ط: 1» 1999م 

4. زيادة و آحرون : التعليم في المملكة العربية السعودية رؤية الحاضر و استشراف المستقبل.الرياض :مكتبة الرشد2002م. 
5. الزيد زيد عبد الكرم: حب الوطن منظور شرعي» مكتبة املك فهد» الرياض» 1417ه/ 1995ءم. 

6. سام لبيض: الموية: الإسلام» العروبة» التونسة» م ركز دراسات الوحدة العربيةء لبنان» ط1» 2009. 

7. سامح فوزي: المواطنة» م ركز القاهرة لدراسات حقوق الانسان» القاهرة » ط:01 » 2007م. 

58. سعد الدين العثمان : في فقه الحوار -سلسلة الحوار-» منشورات الفرقان » الدار البيضاء » المغرب» ط:2 » 1996 . 
9. سعود محمد العتيي: نمط التدشئة السياسية داحل الأسرة السعودية »مدينة الملك عبد العزيز للعلوم والتقنيةءالرياض» 
1994 . 

60. سعيد إماعيل: الأصول السياسية للتربيةء القاهرة» عام الكتب. 1997م. 

1. سليمان الطماوي: السلطات الثلاث في الدساتير العربية وني الفكر السياسي الإسلامي» القاهرة» دار الفكر العريي» 
199. 

2. “مير حطاب: التدشئة السياسية والقيم » إيتراك للنشر والتوزيع» القاهرة» ط1» 2004 

3. سهيل حسن الفتلاوي: نظرية الحق » دار الفكر المعاصر» بيروت » ط:1 > 1994 . 

4. سور حن هدايات : التعايش السلمي بين المسلمين وغيرهم داحل دولة واحدة دار السلام القاهرة » ط:1:2001م . 
5. السيد عبد الحليم الزيات: التنمية السياسية -دراسة في علم الاجتماع السياسي» دار المعرفة الجامعية» مصر »ط:2002. 
6. سيد قطب: في ظلال القرآن» دار الشروق» القاهرة» ط:12.» 1406ه/1986م. 

7. الشاطي: الموافقات في أصول الشريعة» دار المعرفة» بيروت» ط:2» 1395ه/19⁄75ءم . 

8. شهاب الدين ابن حجر العسقلان : فتح الباري شرح صحيح البخاري » دار المعرفة للطباعة والنشر بيروت » ط:3 . 
9. صالح بلعيد: في قضايا التربيةء دار الخلدونية» الحزائر» ط1» 2009. 

70. ضاوية دنداني :ضرورة تدعيم الحماية الدولية لحقوق الإنسان» أطروحة دكتوراه كلية الحقوق بن عكنون» الزائ 
196 . 

1. طارق البشري: بين الإسلام والعروبةء دار القلم للدشر والتوزيع الكويت» الطبعة الأولى 1988. 

2. طه إبراهيم :الهوية السودانية وعلاقة الدين بالدولة » مركز الدراسات السودانية » أكدال - الرباط - مغرب » 1992 . 
3. طه حابر العلواين: الأزمة الفكريةء المعهد العالمي للفكر الاسلامي -هيرندن-ط 1. 

4. الطيب برغوث :موقع المسألة الثقافية من إستراتيجية التجديد الحضاري عند مالك بن ني »دار الينابيع للنشر التوزيع»الجزائر» ط:1 
1993ء 

5. الطيب برغوث: التغيير الإسلامي حصائصه وضوابطهء مكتبة رحاب» الجحزائر. 


356 


6. عبد الإله بلقزيز: الدولة في الفكر الإسلامي المعاصرءم ركز دراسات الوحدة العربية»» بيروت» ط2 سبتمير 2004. 
7. عبد الباري محمد داود: التنشئة السياسية للطفل دار الآفاق العربيةء القاهرة» 1999. 

8. عبد الرحهمان الباني : مدخل إلى التربية في ضوء الإسلام المكتب الإسلامي» بيروت» ط:1400ء. 

9. عبد الرحمان البراز: هذه قوميتناء دار القلم» القاهرة. 

80. عبد الر مان العيسوي: سيكولوجية التنشئة الاجتماعية» الإسكندرية» دار الفكر الجامعي» 1985 . 

1 ی و امو عة اة و و ا 7 102ھ 

2. عبد الرحمن بن خلدون: المقدمةء دار الكتاب العريي» بيروت» 1996 . 

3. عبد الرحمن حسن حبنكة الميدايي: الأحلاق الإسلامية وأسسهاء دار القليي دمشق» ط:2.» 1407ه/1987ءم. 
4. عبد الرزاق أحمد السنهوري: مصادر الحق في الفقه الإسلامي دراسة مقارنة بالفقه الغربي » دار احياء التراث العربي» 
بیروت » ط: 1. 

5. عبد الرضا الطعان: الفكر السياسي في العراق القدع» دار الشؤون الثقافية» بغداد» 1986 . 

6. عبد العزيز قريش: مفهوم المواطنة وحقوق المواطن » ملتقى" الكرامة الإنسانية هي الرأسمال الأساسي لوجحود الإنسان " 
ملتقى مبادرات التواصل والإعلام والتوثيق فاس المنتدى المتوسطي الدولي الثاني لحمعيات الحتمع المدي فاس» المغرب» أيام: 4 إلى 
6 يولیږر 2008ء. 

7. عبد الغفار رشاد: الرأي العام: دراسة في النتائج السياسية» القاهرة» مكتبة ممضة الشرق» 1984 . 

8. عبد الفتاح عبد الباقي: نظرية القانون» مطبعة النهضة الجديدة القاهرة ط:5» 1966م. 

9. عبد القادر فضيل: المدرسة في الحزائر -حقائق ومشكلات» دار حسور للدشر والتوزيع» امحمديةء الحزائر» ط1 2009. 
90. عبد الكر أحمد: القومية والمذاهب السياسية» افيئة المصرية العامة للتأليف والنشر» 1970). 

91. عبد اللطيف الفرابي وعبد العزيز الغرضاف: كيف تدرس بواسطة الكفاءات» سلسلة علوم التربية 

2. عبد اللطيف محمد حليفة: ارتقاء القيم ودراسة نفسية» عام المعرفة» العدد160, المحلس الوطي للثقافة والفنون والآداب» الكويت» 
12 . 

3بد اللطف غمرد الستفة السياسة طفل زهان القيل لاط عل أغرة الق رة م كر كراسات وجو ت لبا بت خامعة اران 
6.. 

94. عبد الله الربماوي: الإقليمية الحديدة » طرابلس» مكتبة الفكر » ط:2» 1947م. 

5. عبد الحيد الشرفي: الإسلام والحدائة» تونس» الدار التونسية» ط: 1ء 1991م. 

6. عبد الجيد النجار: عوامل الشهود الحضاري» دار الغرب الإسلامي » بيروت » ط:1» 1999م. 


7 عبد الط ار و ن در هة هة السا ية طفل ٠‏ ور کر كر اسات و جرت الات جا ران 


196 . 
98. عبد المنعم المشاط: التدمية السياسية في العام الثالث» نظريات وقضاياء الإإمارات العربية» مؤسسة العين للنشر والتوزيع» 
1988 . 
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9. عبد المادي الجحوهري : قاموس علم الاجتماع» المكتب الحامعي الحديث» الإسكندرية» ط3» 1998 . 

0. عبد الواحد محمد الفار: حقوق الإنسان في القانون الدولي والشريعة الإسلامية. » دار النهضة العربية » ط:2 »> 
2004. 

1.عيد الوهاب الال و اخروت الموسوعة السياسة> الؤسسة العربية اللدراسات و الشر = جروت لبتان. 

02. عبد الوهاب كحيل: الرأي العام والسياسات الإعلامية» مكتبة المدينة » القاهرة » ط:2» » 1987 . 

2007 O N SK AS Ng ENE OS 1083 
. 1945 علي الخفيف: الحق والذمة. مكتبة وهبة» طبعة‎ .4 

5. علي الدين هلال و نيفين مسعد:النظم السياسية العربية قضايا الاستمرار والتغيير»مر كز دراسات الوحدة العربية»بيروت»ط:4) 
2008ء 

6. علي المؤمن : النظام السياسي الإسلامي الحديث » دار اهادي » بيروت » ط:1 » 2004م . 

7 . علي أوحيدة: التدريس الفعال بواسطة الكفاءات» مطبعة الشهاب» عمار قرقي» باتنة. 


8 .. على خليفة الكواري : المواطنة والدعقراطية في البلدان العربية » م ركز دراسات الوحدة العربية» بيروت » ط:2 › 


2004 . 
9. علي حليل مصطفى أبو العينين: القيم الإسلامية والتربيةء الطبعة الأول مكتبة إبراهيم حلي» المدينة المنورة» 1408 
هجرية. 


0 . علي عبد الرزاق: الإسلام وأصول الحكم» منشورات مكتبة الحياة» بيروت» 19⁄78. 

1 . عمر السيد: التدشئة السياسية : حطة لبناء المفهوم من منظور إسلامية المعرفة »> 2005 . 

2.. عمر السيد:الوالدية والتربية السياسية للأبناء في ضوء الرؤية الكونية الحضارية الإسلاميةء كلية التربية بسوهاج» وم ركز 
الدراسات المعرفية. 2004 

3 . عمر سعد اللّه: القانون الدولي لحقوق الإنسان» 1991م. 

114. عمر فروخ: كامة في تعليل التاريخ» دار العلم للملایین» بیروت.1984 . 

5. عمر محمد التومي الشيباي: من أسس التربية الإسلامية» الطبعة الأولى» المنشأة الشعبية للدشر والتوزيع 1399ه. 
6 . عيسى الشماس: الحتمع المدي (المواطنة والدعقراطية) » منشورات اتحاد الكتاب العرب» دمشق»ط:1» 2008م. 
7 . الغرباوي ماجد: التسامح ومنابع اللاتسامح »مر كز دراسات فلسفة الدين» بغداد»مطبعة سرور»ط:1» 2006 

8 . غسان يعقوب و ليلى دمعة: أطفال الحرب في لبنان: الدراسة الميدانية الأولم» دار النهار للنشر بيروت» 1991 . 
9. غلاب عبد الكرعم: أزمة المفاهيم وانحراف التفكير» مركز دراسات الوحدة العربية» بيروت» 1998 . 

120. غيث محمد عاطف: قاموس علم الاجتماع» دار المعرفة الجامعية» القاهرة» 1995. 

1 . فاضل الصفار: ضد الاستبداد » دار الخليج للطباعة والنشرء بيروت» الطبعة:1. > 1998. 


2.. فتحي الدريي: الحق ومدى سلطان الدولة في تقييده» بيروت : مؤسسة الرسالة» 1977. 
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3. فتحي تريكي : الموية ورهاناها ترجمة: نورالدين السافي وزهير المدنين» الدار المتوسطية للدشرن بيروت - تونس» ط:1 
> 2010 

4. فهمي حدعان: الاضي قي الحاضر» دراسة قي تشكلات ومسالك التجربة الفكرية العربيةء المؤسسة العربية للدراسات والنشر» 
بیروت» 1997. 

5. فهمي هويدي: مواطنون لا ذميون» موقع غير المسلمين في جحتمع المسلمين» دار الشروق» القاهرة» الطبعة الثانية. 
6. فاد البهي السيد: علم النفس الاجتماعي» دار الفكر العربيء القاهرة » ط2» 1981 . 

17. فيلفرد مراد هوفمان: الإسلام هو البديل» طا بیروت» 1993.. 

8. القرطي: الحامع لأحكام القرآن» دار إحياء التراث العريي» بيروت» 1405ه-1985م.494/9. 

9. قسطنطين زريق: الأعملا الفكرية العامة للدكتور قسطنطين زريق» بيروت» مركز دراسات الوحدة العربية» 1994)» 


0. كشاكش كر: الحريات العامة في الأنظمة السياسية المعاصرةء دار المعارف» الاسكندرية» ط: 1987ءم. 

1 . الكفوي أبو البقاء أيوب ابن موسى الحسيئ : الكليات» مؤسسة الرسالة بيروت» 1992 

2.. كمال المنوفي: أصول النظم السياسية المقارنة » الكويت: شر كة الربيعان للنشر والتوزيع» 1987). 

3. كمال نحيب: المدرسة والوعي السياسي» رابطة التربية الحديثة» القاهرة» 1992 . 

4. لحسن تويي: بيداغوجيا الكفايات والأهداف الاندماحية » دار المدارس» الدرا البيضاء » المملكة المغربية» ط1» 2006. 
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أولا: ملخص البح باللغخة العربية : 


يتناول هذا البحث الموسوم ب: التدشئة السياسية في المدرسة الجزائرية - دراسة تأصيلية 
في الفكر الاسلامي والإنساي = منهج التدشئة السياسية المعتمد قي مناهج وبرامج التربية 
والتعليم قي المدرسة الجزائرية» والمتعلق بفترة الاصلاحات لمدرسية » والخاص بعر حلي التعليم 
الابتدائي والتعليم المتوسط. 

وقد تمت دراسة هذا الوضوع ق و کک ا ت ی و ارد المفاهيم 
الأساسية في الدراسة قي فصل تمهيدي خحاص» فحاولت نحديد مفهوم التدشغة السياسية قي 
الاستعمال اللغوي والقرآني وكذلك الاصطلاح الاحتماعي والسياسي» مع الإشارة إلى أبعاد 
التنشغة الأساسية المعرفية والوجحدانية والمهارية. 


ثم عمدت إلى عرض مفهوم المدرسة الحزائرية وتحديد غدداها الرئيسية » حيث بيّنت أن 
اللدرسة حل الدراسة هي مدرسة فترة الإصلاحات» ابتداء من الموسم الدراسي 2002- 
3. واكتفيت خلال ذلك .عرحليٍ الابتدائي والمتوسط لأسباب ذكرقا في مضاما. كما 
كان لزاما علي أن أحدد مفهوم الفكرين الإسلامي والإنسان » اللذين يعتبران مرحعية التأصيل 
لمضامين المناهج الدراسية. 

أما الفصل الأول فخحصصته لوظائف التنشعة السياسية ومراحلها حيث تبين أن للتدشئة أهمية 
بالغة لاما الوسيلة الأساس في غرس وتعزيز الأفكار والقيم لدى أفراد الحتمع حيث تؤدي 
التنشقة ثلائة أدوار رئيسية هي: 

- تكوين الثقافة السياسية. 

- نقل التقافة من جيل إلى أخر. 


ا اا السا 


تقوم التنشئة السياسية بوظيفة التجنيد السياسي والمساهمة ق بناء الأمة استقرارها 
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كما أن للتنشئة السياسية مراحل » تتطور حلاها الذات السياسية» من مرحلة الطفولة الى 
مرحلة المراهقة وصولا الى مرحلة النضج والرشد السياسي. 


ووسائل الاعلام والمؤسسات الدينية والثقافية والعسكرية . والوسائط غير الرسمية كالأسرة 
وجماعة الرفاق وأماكن العمل والنشاط الثقاق . 


وحصصت الفصل الثاني للتنشئة السياسية قي المدرسة الجزائرية وذلك بتتبع مراحل تطور 
المدرسة الحزائرية منذ الاستقلال» مع عاولة فحص واقع التنشغة السياسية في المناهج التربوية 
والت ركيز على منهج التنشئة السياسية لمرحلة الإصلاحات» وذلك بتبيان أهداف وكفاءات 
ومفردات التدشغة السياسية في مرحلي الابتدائي والمتوسط. 


وعمدت ق الفصل الثالث إلى عاولة تأصيل المضامين الأساسية للتنشئة السياسية لمرحلة 
الابتدائي حيث تناولت ف المبحث المعنون بالقيم الدعقراطية موضوعات: حرية التعبير عن الرأي 
والحوار مع الغير وروح المسئولية والنقد البناءء مع تأصيل هذه المفاهيم والقيم تي الفكر 
الإسلامي والإنسان. 


والاحترام والتعاون والتضامن والتكامل والتسامح مع تأصيل هذه القيم والمفاهيم قي الفكر 


وحصصت المبحث الثالث لفهوم الوطنية قي الدولة القطرية المعاصرة» وتأصيل هذا المفهوم 
في الفكر الإنسان والإسلامي. وخحتمت هذا الفصل .عبحث خحاص حول قيم المواطنة قي الدولة 
الحديثة ومرتكزاتما في الفكر الإنسان والإسلامي. 

و خحصصت الفصل الرابع لتأصيل مضامين التنشغة السياسية ا متو سط ا 
الميحث الأول موضصوح هوية اجتمع ومکو ناقا وأقسامهاء» وكذلك تاریخ اجتمع وأهيته ي 


كن الوق اماس اة ق اة اسا ةه 
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وعمدت في المبحث الثاني إلى توضيح معان الدولة والنظام السياسي والفروق الأساسية 
بينهما وتأصيل هذه المفاهيم ي الفكر الإسلامي والإنسان. 


وحصصت البحث الثالث للقيم المتعلقة بحقوق الإنسان» حيث ضمنته مفهوم حقوق 
الانسان» والحقوق والحريات ق الرؤية الغربية» مع الإشارة إلى النقد الموجه للنظرية الغربية» ثم 
عرحت على مفهوم الحقوق والحريات ق الفكر الإسلامي. 

وتناولت في المبحث الرابع موضوع العلاقات الخارجية» الذي تضمن جلة من القيم ال 
ترسم ملامح هذا النوع من العلاقات» على غرار:السلم الذي يعد أساس هذه العلاقات ي 
الإسلام» وسبل الاستفادة» والوفاء بالمعاهدات» والتعاون والتضامن وضرورة هذه القيم في إطار 
العلاقات الدولية» مع تأصيل ها ي الفكر الإسلامي والإنسان. 
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ثانياء ملخص البحث باللغة الانجليزية 


QOSummary 


This research 1s entitled: The political socialisation 1n Algerian 
schools, a rooting study 1n Islamic and human thought. A political 
socialisation approach adopted 1n the curriculum and education 
programs 1n Algerian schools, and school on the period of reforms, 
in primary school levels of education and middle school education. 

I studied this subject 1n four chapters with a preface for defining 
the principle notions of the research, linguistically and socially, and 
in Qu’ ran. 

Than, I presented the notion of the Algerian school and 1ts 
princıple pillars. I emphasized on the period of reforms starting with 
the scholar year 2002-2003, choosing the primary and middle levels. 

I used also to precise the notion of Islamic and human thought, as 
a reference to root the scholar programs. 

The first chapter discussed the functions of the political 
socialisation and 1ts stages, as a main tool to strength the 1deas and 
values to form culture and spread It. 

This chapter discussed also the political socialisation media, such 
as schools and newspapers and religious and cultural and military 
foundations. 

The second chapter was for following the process of the Algerian 
school since the independence to the modern age of reforms 1n 
primary and middle school. 

The third chapter used to develop the contents of the political 
soci1alisation 1n the primary level. The first sub-chapter discussed 
the democratic values: free expression and dialogue, the 
respons1bılity spirit, the positive critic, rooted 1n the Islamic and 
human thought. 

T'he values of soc1al 1inter-relations: values of communication, the 
spirit of group, coexistence and respect, Cooperation and solidarity, 
integration and tolerance, rooted 1n the Islamic and human thought. 

The third sub-chapter discussed the notion of patriotism 1n the 
modern state. 
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I ended this chapter by the values of patriotism 1n the modern 
state. 

I emphasized 1n the fourth chapter on the tents of the political 
socialisation 1n the middle school level. 

The first sub-chapter discussed the 1dentity and 1ts parts and 
kinds. And also the history of society and Its 1mportance 1n forming 
the political awareness. 

The second sub-chapter spoke about the notions and differences 
between the state and the political system, rooting all that from the 
Islamic and human thought. 

The third sub-chapter discussed the notion of human rights 1n the 
Islamic and forelgn views. 

I globed this chapter wıth the external relations, containing 
Peace, to benefit from the experiences of others, to fulfill treaties, 
international cooperation and solidarity... 
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ء۶ » 3 »+ » » 

اولا: ملخص البحت باللعه العربيه : 

يتناول هذا البحث الموسوم ب: التدشئة السياسية في المدرسة الجزائرية - دراسة تأصيلية في الفكر 
الاسلامي والإنساي - منهج التدشئة السياسية المعتمد قي مناهج وبرامج التربية والتعليم تي المدرسة 
الجزائرية» والمتعلق بشت ره الاصلاحات المدرسية 4 والخاص عر حلي التعليم الابتدائي والتعليم المتو سط. 

وقد تمت دراسة هذا الموضوع في حخمسة فصول » حيث بدأت ببحث وتحديد المفاهيم الأساسية تي 
الدراسة ف فصل تمهيدي خحاص» فحاولت لیل مفهوم اة الي اة ف الاستعمال اللغوي والقرآن 
وكذلك الاصطلاح الاحتماعي والسياسي» مع الإشارة إلى أبعاد التنشئة الأساسية المعرفية والوجدانية 
والمهارية. 

ثم عمدت إلى عرض مفهوم المدرسة الجحزائرية وتحديد حدداها الرئيسية » حيث بينت أن المدرسة محل 
الدراسة هي مدرسة فترة الإصلاحات» ابتداء من الموسم الدراسي 2003-2002. واكتفيت خلال ذلك 
مر حلي الابتدائى والمتوسط لأسباب ذكرها في مضاما. 

كما كان لزاما على أن أحدد مفهوم الفكرين الإسلامى والإنسان » اللذين يعتيران مرحعية التأصيل 
لمضامين المناهج الدراسية. 

أما الفصل الأول فخحصصته لوظائف التنشئة السياسية ومراحلها حيث تبين أن للتنشئة أهمية بالغة لأهُا 
الوسيلة الأساس في غرس وتعزيز الأفكار والقيم لدى أفراد الجحتمع حيث تؤدي التنشئة ثلاثة أدوار رئيسية 
هي : 
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- تكوين الثقافة السياسية. 

= تقل القافة من تخل إل حر 

- تغيير الثقافة السياسية. 

تقوم التنشفة السياسية بوظيفة التجنيد السياسي والمساهة ق بناء الأمة استقرارها السياسي. 
كما أن للتنشئة السياسية مراحل » تتطور حلاهها الذات السياسية» من مرحلة الطفولة الى مرحلة المراهقة 
وصولا الى مرحلة النضج والرشد السياسي. 
وخحتمت هذا احور بتناول وسائط التدشئة السياسية » الرمية كمؤسسات التربية والتعليم ووسائل الاعلام 
والمؤسسات الدينية والثقافية والعسكرية . والوسائط غير الرسمية كالأسرة وجاعة الرفاق وأماكن العمل 
والنشاط الثقاف . 
وحصصت الفصل الثاني للتدشئة السياسية في المدرسة الجزائرية وذلك بتتبع مراحل تطور المدرسة الجزائرية 
منذ الاستقلال» مع خحاولة فحص واقع التدشغة السياسية في المناهج التربوية والت ر كيز على منهج التدشفة 
السياسية لمرحلة الإصلاحات» وذلك بتبيان أهداف وكفاءات ومفردات التنشئة السياسية فى مرحلي 
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الابتدائي والمتوسط. 
وعمدت في الفصل الثالث إلى خاولة تأصيل المضامين الأساسية للتدشئة السياسية لمرحلة الابتدائي حيث 
تناولت ق المبحث المعنون بالقيم الدعقراطية موضوعات: حرية التعبير عن الرأي والحوار مع الغير وروح 
المسئولية والنقد البناءء مع تأصيل همذه المفاهيم والقيم قي الفكر الإسلامي والإنسان. 
وتحت عنوان قيم العلاقات الاجتماعية تناولت قيم التواصل وروح الفريق والتعايش والاحترام والتعاون 
والتضامن والتكامل والتسامح مع تأصيل هذه القيم والمفاهيم قي الفكر الإسلامي والإنسان. 
وحصصت المبحث الثالث لفهوم الوطنية في الدولة القطرية المعاصرة» وتأصيل هذا المفهوم ق الفكر 
الإنسان والإسلامي. وخحتمت هذا الفصل مبحث حاص حول قيم المواطنة في الدولة الحديثة ومرتكزاها ق 
الفكر الإنسان والإسلامي. 
وخحصصت الفصل الرابع لتأصيل مضامين التدشئة السياسية لمرحلة المتوسط» حيث تضمن المبحث الأول 
موضوع هوية الحتمع ومكونانما وأقسامهاء وكذلك تاريخ الجتمع وأهميته في تشكيل الوعي السياسي 
و ق ا ا 
وعمدت ق المبحث الثان إلى توضيح معان الدولة والنظام السياسي والفروق الأساسية بينهما وتأصيل هذه 
ا لمفاهيم قي الفكر الإسلامي والإنسان. 

وحصصت المبحث الثالث للقيم المتعلقة بحقوق الإنسان» حيث ضمنته مفهوم حقوق الانسان» والحقوق 
والحريات في الرؤية الغربية» مع الإشارة إلى النقد اموجه للنظرية الغربية» ثم عرحت على مفهوم الحقوق 
والحريات ق الفكر الإسلامي. 

وتناولت تي المبحث الرابع موضو ع العلاقات الخارحية» الذي تضمن جلة من القيم الي ترسم ملامح 
هذا النو ع من العلاقات» على غرار:السلم الذي يعد أساس هذه العلاقات في الإسلام» وسبل الاستفادة» 
والوفاء بالمعاهدات» والتعاون والتضامن وضرورة هذه القيم ف إطار العلاقات الدولية» مع تأصيل ها ق 
الفكر الإسلامي والإنسان. 
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ثانياء ملخص البحث باللغة الانجليزية 


QOoummary 


This research 1s entitled: The political socialisation 1n Algerian 
schools, a rooting study 1n Islamic and human thought. A political 
socialisation approach adopted 1n the curriculum and education 
programs in Algerian schools, and school on the period of reforms, 
in primary school levels of education and middle school education. 

I studied this subject 1n four chapters with a preface for defining 
the principle notions of the research, linguistically and socially, and 
in Qu’ ran. 

Than, I presented the notion of the Algerian school and 1ts 
princıple pillars. I emphasized on the period of reforms starting with 
the scholar year 2002-2003, choosing the primary and middle levels. 

I used also to precise the notion of Islamic and human thought, as 
a reference to root the scholar programs. 

The first chapter discussed the functions of the political 
socialisation and 1ts stages, as a main tool to strength the 1deas and 
values to form culture and spread It. 

This chapter discussed also the political socialisation media, such 
as schools and newspapers and religious and cultural and military 
foundations. 

The second chapter was for following the process of the Algerian 
school since the independence to the modern age of reforms 1n 
primary and middle school. 

The third chapter used to develop the contents of the political 
socialisation 1n the primary level. The first sub-chapter discussed 
the democratic values: free expression and dialogue, the 
responsIibılity spirit, the positive critic, rooted 1n the Islamic and 
human thought. 

The values of soc1al 1inter-relations: values of communication, the 
spirit of group, coexistence and respect, Cooperation and solidarity, 
integration and tolerance, rooted 1n the Islamic and human thought. 

The third sub-chapter discussed the notion of patriotism 1n the 
modern state. 
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I ended this chapter by the values of patriotism 1n the modern 
state. 

I emphasized In the fourth chapter on the tents of the political 
socialisation 1n the middle school level. 

The first sub-chapter discussed the 1dentity and 1ts parts and 
kinds. And also the history of society and Its Importance 1n forming 
the political awareness. 

The second sub-chapter spoke about the notions and differences 
between the state and the political system, rooting all that from the 
Islamic and human thought. 

The third sub-chapter discussed the notion of human rights 1n the 
Islamic and forelgn views. 

I1 globed this chapter wıth the external relations, containing 
Peace, to benefit from the experiences of others, to fulfill treaties, 
international cooperation and solidarity... 
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